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 مقدمة
 التعمـ، صعكبات بمجاؿ العشريف القرف مف الثاني النصؼ بداية في الاىتماـ داداز 
 التعمـ صعكبات لمصطمح ظيكر أكؿ ككاف الخاصة، التربية مياديف احد تعتبر التي
 المصطمحات مف يعتبر حيث كيرؾ، العالـ طرؼ مف التحديد كجو عمى 1962 سنة

 . الباحثيف مف العديد اىتماـ جذبت كالتي نسبيا الحديثة النفسية
 ضركرة كيرؾ منيـ التعمـ صعكبات مجاؿ في المتخصصيف مف الكثير يرل
 أساليب كاقتراح الظاىرة ىذه دراسة عممية تسييؿ بيدؼ التعمـ صعكبات تصنيؼ

 ككالفانت كيرؾ العالـ حسب التعمـ صعكبات صنفت كقد الملائـ، كالعلاج لمتشخيص
 : ىما أساسييف نكعيف إلى

 لمذاكرة الإدراؾ صعكبة الانتباه، صعكبات كتشمؿ :النمائية التعمـ صعوبات
 عف تنشأ ثانكية كصعكبات الشفكية كالمغة التفكير كصعكبات أكلية كصعكبات
 .الأكلية الصعكبات

 المتعمقة الصعكبات كىي :الأكاديمية التعمـ صعوبات فيي الثاني النكع أما 
 .كالحساب ابةالكت القراءة، صعكبات مف كؿ كتشمؿ الأساسية الدراسية بالمكضكعات

 مقياس محتكل في مفصؿ بشكؿ سنتناكؿ دركس عمى الخط المطبكعة ىذه كفي
 الخطة كفؽ الثاني لمسداسي المدرسي النفس عمـ تخصص الأكاديمية التعمـ صعكبات
 .    العممي كالبحث العالي التعميـ كزارة طرؼ مف المعتمد التخصص مشركع في المحددة
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 تمييد:
اكؿ صعكبات التعمـ الأكاديميػة لابػد مػف التػذكير بتصػنيؼ كالفنػت قبؿ البدء في تن

إف أكثػػػر التصػػػنيفات شػػػيكعان كقبػػػكلان اليػػػكـ بػػػيف البػػػاحثيف العػػػامميف فػػػى مجػػػاؿ ككيػػػرؾ، 
فػػػي  1984صػػػعكبات الػػػتعمـ ىػػػك التصػػػنيؼ الثػػػاني الػػػذم أكرده كيػػػرؾ ككالفنػػػت سػػػنة 

(، كلقػػػػد اسػػػػتخدـ ىػػػػذا 02كتػػػػابيـ صػػػػعكبات الػػػػتعمـ الأكاديميػػػػة كالنمائيػػػػو انظر الشػػػػكؿ
 التصنيؼ في العديد مف الدراسات كالبحكث التى أجريت فى البيئة الأجنبية كالعربية.

 كيميز ىذا التصنيؼ بيف مجمكعتيف مف صعكبات التعمـ: 
 أم التي تظير في مراحؿ النمك. ،صعكبات التعمـ النمائية •
 مدرس.صعكبات التعمـ الأكاديمية، أم التي تظير في مرحمة الت •

 
 ( يبيف تصنيؼ كيرؾ وكالفانت لصعوبات التعمـ.01شكؿ رقـ)

 أولا: صعوبات التعمـ النمائية:
تعد صعكبات التعمـ النمائية، أحد العكامؿ الأساسية التى تفسر انخفاض التحصيؿ 

 الدراسي لمتلاميذ، حيث تتضمف كذلؾ قسميف:
 ، كالإدراؾ كالذاكرة.كتشمؿ اضطرابات في: الانتباه صعوبات نمائيو أوليو: -أ



5 
 

ىك القدرة عمى اختيار المثيرات المناسبة،  كالتي ىي كثيقة  الانتباه: (1
الصمة بالمكضكع مف بيف مجمكعة مف المثيرات اليائمة  سمعية، أك لمسية، أك 
بصرية، أك الإحساس بالحركة( التي يصادفيا الكائف الحي في كؿ كقت، إف الانتباه 

 كالأكلية لأحداث التعمـ كبدكنو لف يحدث التعمـ.مف العمميات الأساسية 
-تتضمف إعاقات فى التناسؽ البصرم الصعوبات الإدراكيو: (2

الحركى التآزر البصرم الحركي( سكاء كاف التمييز البصرم أك السمعي أك الممسى أك 
 العلاقات المكانية كغيرىا مف العكامؿ الإدراكية.

قدرة عمى استدعاء ما تـ مشاىدتو، أك الذاكرة ىى ال صعوبات الذاكرة:  (3
سماعو، أك ممارستو، أك التدريب عميو فالأطفاؿ الذيف يعانكف مف مشكلات كاضحة 
في الذاكرة البصرية،  أك السمعية قد تككف لدييـ مشكمة فى تعمـ القراءة كالتيجئة 

جراء العمميات الحسابية.  كالكتابة كا 
اكرة لديو ضعيفة كسريع النسياف مما يؤثر فالطفؿ الذم لديو صعكبة تعمـ تككف الذ

ذلؾ عمى التحصيؿ الدراسي، أم كمما تعمـ شيء ينساه بسرعة، فالانتباه كالإدراؾ 
 كالذاكرة كميا صعكبات نمائيو أكليو.

الشفكية،  كتشمؿ اضطرابات في: التفكير، كالمغة صعوبات نمائيو ثانويو: -ب
 الدراسي. ىذه اضطرابات تؤدل إلى صعكبات في التحصيؿ

  Kirk & Gallagher, 1983, p369 كلقد سيمي التفكير كالمغة الشفكية )
بالصعكبات الثانكية لأنيما يتأثراف بشكؿ مباشر بالصعكبات الأكلية جماؿ مثقاؿ، 

 .(21، ص2000
 اضطرابات التفكير: .1
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جراء ،تتألؼ مف مشكلات في آداء العمميات العقمية، تتضمف الحكـ   كالمقارنة، كا 
العمميات الحسابية، كالتحقؽ، كالتقكيـ، كالاستدلاؿ كالتفكير الناقد كحؿ المشكلات 

 كاتخاذ القرار.
 . اضطرابات المغة الشفييو:2
كترجع إلى الصعكبات التى يكاجييا الأطفاؿ فى فيـ المغة، كتكامؿ المغة  

 ”.الداخمية،  كالتعبير عف الأفكار لفظيان 
بات التعمـ،  منيا ثلاثو صعكبات نمائيو أكلية،  اذاف ىناؾ خمسة أنكاع مف صعك 

كىي الانتباه كالادراؾ، كالذاكره،  كاثناف مف صعكبات التعمـ النمائية الثانكية،  كىي 
 التفكير كالمغة الشفيية.

 ثانيا: صعوبات تعمـ أكاديمية:
كيشير مصطمح صعكبات التعمـ الأكاديمية، إلى الاضطراب الكاضح في إحدل 

 التالية: القراءة، كالكتابة، كالتيجى، كالحساب،  كصعكبة التعبير الكتابي.الصعكبات 
ىذه الصعكبات تبدك كاضحة، فإذا حدث اضطراب لدل الطفؿ فى العمميات 
النفسية السابؽ ذكرىا "فالقدرة عمى التمييز البصرل كالسمعى كالذاكرة البصرية 

ركة العيف كالتكامؿ البصرل الحركى كالسمعية كالقدرة عمى إدراؾ التتابع كالتآزر بيف ح
 ”. تعد متطمبات أساسية لازمة لمنجاح فى مياـ الكتابة

 ثالثا: العلاقة بيف صعوبات التعمـ النمائية والأكاديمية:
( أف ىذيف النكعيف مف الصعكبات 21، ص1988يرل كؿ مف كيرؾ ككالفنت 

ارتباطا جكىريا، غير مستقميف تمامان، أم غير منفصميف عف بعض، بؿ مترتبطيف 
فكؿ منيما يؤثر في الأخر، لكجكد علاقة قكية بينيما، فالطفؿ الذم يعانى مف 
صعكبات تعمـ نمائية لابد أف يؤدل بو ذلؾ إلى صعكبات تعمـ أكاديمية،  كيشيرا كلا 
مف كالفانت ككيرؾ إلى أف صعكبات التعمـ النمائية تتعمؽ بالكظائؼ الدماغية،  
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كىذه الصعكبات فى الأصؿ ترجع إلى اضطرابات كظيفية في   كالعمميات المعرفية،
 الجياز العصبي المركزم.

  بمعنى أف أم صعكبة نمائية تظير في القراءة كالكتابة كالحساب،  كلأف كميا
 تعتمد عمى الكظائؼ النفسية العميا كالانتباه كالإدراؾ كالذاكرة.
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ماستر عمـ النفس المدرسي/                    مقياس صعوبات التعمـ الاكاديمية 
 2السداسي

 )عسر القراءة( صعوبات القراءة 01محاضرة رقـ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 تمييد:
تعتبر القراءة عممية معقدة، حيث تشترؾ في أدائيا حكاس كميارات مختمفة، فيقكـ 
الجياز البصرم يقكـ برؤية الكممات المكتكبة،  كيقكـ جياز النطؽ بنطؽ ىذه 

مب القراءة الكممات، ثـ تقكـ القدرة عمى الفيـ باستيعاب معنى ىذه الكممات، كما تتط
قدرات عقمية كحسية، كتدريبا متكاصلا،  لأنيا تعتمد عمى الرمكز الدالة للأصكات 
كفيـ ىذه الرمكز يتطمب مستكل معيف مف الإدراؾ كالنضج حتى يستطيع المتعمـ 
دراؾ الصفات المميزة ليا كالأكضاع التي تككف عمييا  ، استيعاب أشكاؿ الحركؼ كا 

ماىية القراءة، كآليتيا، ثـ صعكبات القراءة تعريفاتيا فسنتناكؿ في ىذه المحاضرة: 
 نظرياتيا، أسبابيا أعراضيا كطرؽ تشخيصيا كأساليب التدخؿ العلاجي ليا.

 أولا: القراءة.
 تعريفػات القراءة: -1
  تعريؼ ماري دوماسترMarie De Maistre  1958:)  يرل القراءة بأنيا

ة حركية، كلا تقتصر التعرؼ عمى نشاط معقد تساىـ فيو ميكانيزمات سمعية، بصري
الأصكات فقط، إنما يتعدل ذلؾ الى فيـ معاني الكممات، مما يتطمب مشاركة الذكاء 

 العاـ لمفرد كالتجربة.
 تعريؼ إفنزينيIphanzini 2003: :يشير إلى معنييف ىاميف ىما 
أف باستطاعة الفرد أف يربط صكتا بحرؼ، أك يعبر عف حرؼ بصكت يناسبو  -

 الأساس يمكف أف تفيـ أف القراءة ىي عبارة عف فؾ لمرمكز.كعمى ىذا 
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إدراؾ الفرد معنى ما يقرأ، كلا يمكف بمكغ ىذه المرحمة إلا بعد اف تصبح مرحمة  -
) مكز المقركءةفؾ الرمكز آلية كالذىف مرف بحيث يمكف فيـ المعنى مف خلاؿ الر 

 (1983تعوينات، 
عينيو، كالاستماع عممية كصكليا إليو القراءة عممية كصكؿ المغة لممرء عف طريؽ  -

 عف طريؽ أذنيو كتتطمب القراءة ثلاث عمميات: 
 إبصار الرمكز المكتكبة. -أ
 التعرؼ عمى الرمكز المكتكبو. -ب
 ربط الرمز المكتكب بمدلكلو المغكم. -ج

 فالقراءة عممية عضكية عقمية، يراد بيا ترجمة الرمكز المكتكبة إلى معاف كأفكار
                                                                     
 .(1996)الحسوف، 

تعمـ القراءة ىك كجكد علاقة تكافؽ بيف مجمكعة مف الرمكز الخطية كالأصكات  
 ( Larousse, 1966 .المكافقة ليا ثـ الحصكؿ عمى معاني تمؾ الأصكات المتتالية

  ،(:2009تعريؼ )طيبي 
فسيكلكجية كعقيمة يتـ فييا تحكيؿ الرمكز الخطية إلى أصكات  القراءة ىي عممية

منطكقة، فالقراءة الجيرية ىي القراءة التي ينطؽ فييا القارئ بالمفردات كالجمؿ 
المكتكبة صحيحة مف مخارجيا، مضبكطة في حركاتيا مسمكعة في أدائيا معبرة التي 

 (2011تضمنتيا.  الناصر، 
 ميع الأنشطة الادراكية، الحسية،اءة تشمؿ ج( بأف القر 2016كيعرفيا لعيس 

المغكية كالمعرفية لممعمكمات البصرية المكتكبة كالتي تسمح لمقارئ بفؾ الرمكز كفيـ 
 الرمكز الكتابية لمغتو الأـ.
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مف خلاؿ التعاريؼ السابقة، يمكف القكؿ: إف القراءة ىي عممية تحكيؿ رمكز 
معاني ىذه الرمكز كالتمييز بينيا،  مكتكبة إلى رمكز منطكقة بالإضافة إلى فيـ

 كتتطمب ىذه العممية تنسيقا بصريا، سمعيا، حركيا كذىنيا.
 آلية القراءة: -2

تحتاج ميارة القراءة إلى قدرات كميارات إدراكية كلغكية كمعرفية كفسيكلكجية،  
(، فيي تشتمؿ عمى استقباؿ المثيرات الخطية كنقميا إلى مراكز 2009فحسب طيبي 

 الدماغ كمف ثـ معالجة ىذه المثيرات كالتعامؿ معيا مف خلاؿ القراءة: معينة في
 

  
 

   
  

 
 
 

  
 
 
 
 

 (2009( رسـ توضيحي لآلية القراءة )طيبي، 02شكؿ رقـ )
 كيرل فريؽ أخر أف آلية القراءة تمر بثلاث مراحؿ كىي:

 قدرات معرفية
   قدرات لفظية 

 إستقباؿ المثيرات الخطية

 نقؿ المثيرات إلى مراكز معينة في الدماغ 

 معالجة ىذه المثيرات

 التعامؿ السكم مع ىذه المثيرات

 القراءة

 قدرات عصبية فسيكلكجية

دراكيةك  قدرات حسية  ا 
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كتكبة كىي قدرة القارئ عمى تفسير الرمكز المآلية التعرؼ عمى الكممة:     
كتجميعيا، حيث أف القراء الذيف يبذلكف مجيكدا كبيرا في التعرؼ عمى الكممة، فإف 

 قدرتيـ عمى الفيـ تككف قميمة.
 آلية النطؽ: 

كيقصػػد بػػو قػػدرة الطفػػؿ عمػػى النطػػؽ الصػػحيح لمحػػرؼ منفػػردا أك فػػي الكممػػات، الأمػػر 
صػػػػكات الػػػػذم يتطمػػػػب تػػػػدريب الأطفػػػػاؿ عمػػػػى نطػػػػؽ: الحػػػػركؼ بحركاتيػػػػا المختمفػػػػة، أ

الحػػػركؼ المتشػػػابية فػػػي الصػػػكت كالمتجػػػاكرة فػػػي المخػػػارج كنطػػػؽ الكممػػػات فػػػي حالػػػة 
 التسكيف كالتشديد ككذلؾ تدريبيـ عمى التعبير بالصكت عف المعنى الذم ينظـ الجممة.  

 آلية الفيـ القرائي:
كيقصد بيا القدرة عمى الاستيعاب كاستخلاص المعنى مف المادة المكتكبة كفيػـ معػاني 

 (2019ات كتفسيرىا شكشاني، الكمم
 . مراحؿ اكتساب القراءة:3

تسػػمى المرحمػػة الكميػػػة، كىػػي كىػػي المرحمػػػة  (:Logographique المرحمػػة الخطيػػػة
الأكلى لاكتساب القراءة، كفييا يتمكف الطفؿ مف فؾ الرمػكز الكتابيػة أك مػا يسػمى بفػؾ 

ة، كيسػػتعمؿ الفػػرد فػػي الشػػفرة، كالتػػي تعتبػػر مػػف الجكانػػب الميمػػة فػػي عمميػػة تعمػػـ القػػراء
 ىذه المرحمة أنكاعا مختمفة مف الدلائؿ البصرية البارزة.

في ىذه المرحمة يقكـ الطفػؿ بعمميػة ميمػة جػدا : (Alphabétique المرحمة الأبجدية
كىػػي التحميػػؿ كالتركيػػب الصػػكتي، حيػػث يقػػكـ بتحميػػؿ أك تجزئػػة الكممػػة إلػػى العناصػػػر 

بعمميػػة عكسػػية تقػػكـ عمػػى تجميػػع ىػػذه الأجػػزاء الصػػكتية المككنػػة ليػػا، كمػػف ثػػـ القيػػاـ 
بترتيػػػب صػػػحيح لنطػػػؽ الكممػػػة المرئية المكتكبػػػة(، ىنػػػا الطفػػػؿ لا يعتمػػػد عمػػػى النمػػػكذج 
الكمي في القراءة، فمثلا لدينا الكممات التالية: قطة ػػ بطة ػػ شطة، ىي كممات ليا قافيػة 

مػكذج الكمػي لا يكػكف كاحدة كتختمؼ فقط في الحرؼ الأكؿ كفي المعنى كذلؾ، فينػا الن



02 
 

مفيدا، مما يجعمو يمجػأ الػى تحميػؿ الكممػات ليميػز بعضػيا عػف بعػض، كمػا تتميػز ىػذه 
 المرحمة الأبجدية بالدكر الياـ لمعامؿ الفكنكلكجي.

 :(Orthographique)المرحمة الإملائية
فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة يػػػػتـ التعػػػرؼ عمػػػى الكممػػػات مػػػػف خػػػلاؿ المقػػػاطع المككنػػػة ليػػػػا، 

ليػؿ عمػى أف الطفػؿ قػادر عمػى تحديػد المقطػع داخػؿ الكممػة، كيػتـ التعػرؼ فاستعماليا د
عمػػػػػى الكممػػػػػة المكتكبػػػػػة بالاسػػػػػتفادة مػػػػػف المسػػػػػار المباشػػػػػر لممفػػػػػردات بإعػػػػػادة الترميػػػػػز 
الفكنكلػػػكجي ا لػػػي حيػػػث تحمػػػؿ الكممػػػة إلػػػى كحػػػدات إملائيػػػة بػػػدكف الرجػػػكع ا لػػػي إلػػػى 

ة دكرا ىامػػا فػػي التعػػرؼ عمييػػا التحكيػػؿ الفكنكلػػكجي، كمػػا يمعػػب بشػػكؿ الحػػرؼ كالكممػػ
فالطفػػؿ يعػػرؼ الكممػػة، انطلاقػػا مػػف قاعػػدة التقطيػػع الإملائػػي كيحػػدىا مباشػػرة بتجميػػع 
الشكؿ الفكنكلكجي المتطابؽ كالكصكؿ إلى المعنى يككف سيؿ كسريع ذلؾ انطلاقا مػف 

( فػػػإف 2009التصػػػكرات الإملائيػػػة، كحسػػػب عػػػكر تػػػاني طيبػػػي السػػػرطاكم كمنصػػػكر  
راءة في ىذه المرحمة ليس تعمـ القراءة بؿ لتحميؿ المغة كالنص مف ناحيػة اليدؼ مف الق

المعنى كالدلالة، كىنا يستخدـ الطفؿ مستكيات عميا مف التفكير كالاستنتاج كالاسػتدلاؿ 
كغيػػػر ذلػػػؾ مػػػف العمميػػػات كيسػػػاعده فػػػي ذلػػػؾ التطػػػكر  المخػػػزكف المغػػػكم كزيادتػػػو ككػػػذا 

مػػػع الكتػػػب المدرسػػػية ككػػػؿ ذلػػػؾ يسػػػاعده فػػػي  إتقانػػػو  لمغػػػة الفصػػػحى التػػػي يتعامػػػؿ بيػػػا
 (.2019 شكشاني، التمكف مف فيـ كاستيعاب المادة المقركءة

 .أنواع القراءة4
 القراءة الصامتة: .1.4

يقصد بيا تعرؼ الكممات كالجمؿ كفيميا دكف النطػؽ بأصػكاتيا كبغيػر تحريػؾ الشػفتيف 
ثػػػراء  مػػػادة الطفػػػؿ المغكيػػػة أك اليمػػػس عػػػف القػػػراءة، معػػػا مراعػػػاة سػػػرعة الفيػػػـ كدقتػػػو، كا 
 كالتذكؽ، كىي عممية فكرية لا دخؿ لمصكت فييا كتستخدـ في:

 حالة عيكب النطؽ كالكلاـ. -
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 احتراـ شعكر ا خريف كعدـ إزعاجيـ في أماكف العمؿ العادية. -
 عند التعرض لأمراض طارئة في الحنجرة كبحة الصكت كأمراض الأنؼ كالزكاـ. -

ة الجيرية لأنيا محررة مف أعباء النطؽ كقائمػة عمػى كمف مزاياىا: أنيا أسرع مف القراء
الالتقاط البصرم السػريع لمجمػؿ، كمػف ناحيػة الفيػـ نػرل انيػا تسػاعد عمػى الفيػـ كزيػادة 
التحصػػػػيؿ،لأنيا تكػػػػكف متحػػػػررة مػػػػف الاعمػػػػاؿ العقميػػػػة التػػػػي تتطمبيػػػػا القػػػػراءة الجيريػػػػة، 

خػػػػ راج الحػػػػركؼ مػػػػف كمحػػػػررة مػػػػف النطػػػػؽ كاثقالػػػػو، كمػػػػف مراعػػػػاة الشػػػػكؿ كالاعػػػػراب، كا 
 .مخارجيا، كما انيا تعكد الطالب الاطلاع الذاتي كالاعتماد عمى النفس

 
 القراءة الجيرية: .2.4

يقصػػد بيػػا نطػػؽ الكممػػات كالجمػػؿ بصػػكت مسػػمكع، كيراعػػي فييػػا سػػلامة النطػػؽ، كعػػدـ 
الإبػػػداؿ أك التكػػػرار أك الحػػػذؼ أك الإضػػػافة، كمػػػا يراعػػػي صػػػحة ضػػػبط النحػػػكم، كىػػػي 

 صامتة.أصعب مف القراءة ال
كمػػف مزاياىػػا: أنيػػا كسػػيمة لإتقػػاف النطػػؽ، كتمثيػػؿ المعنػػى كالكشػػؼ عػػف عيػػكب النطػػؽ، 

 كمفيدة في المناسبات العامة كالميرجانات كتفيد في الخطابة.           
 . العناصر الرئيسية في القراءة:5 

تشػػػير الدراسػػػات الػػػى أف عمميػػػة القػػػراءة تػػػتحكـ فييػػػا عػػػدة عناصػػػر، كىنػػػا سػػػنذكر 
ف فقط، نمكذج جكؼ كتكنمر، المذاف يحدداف القراءة بعنصريف ىمػا: فػؾ الشػفرة نمكذجي

( كىػػي: الػػكعي 2016كالفيػػـ كمػػنيـ مػػف يحػػددىا بػػثلاث عناصػػر رئيسػػية مػػنيـ لعػػيس 
الفكنكلكجي، التسمية السريعة لمصكر كالألكاف كالػذاكرة المفظيػة، كسنفصػؿ فييمػا فػي مػا 

 يمي:
ياف لمقػػػػػراءة،  ىمػػػػػا فػػػػػؾ الشػػػػػفرة كالفيػػػػػـ أك يكجػػػػػد مككنػػػػػاف رئيسػػػػػالنمػػػػػوذج الأوؿ: 

ىػػػػك الجانػػػػب ا لػػػػي فػػػػي تحكيػػػػؿ المػػػػادة  Decodingالاسػػػػتيعاب. كيعتبػػػػر فػػػػؾ الشػػػػفرة 
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إلػػػػى  Comprehendingالمطبكعػػػة إلػػػى لغػػػة منطكقػػػة، كيشػػػير الفيػػػـ أك الاسػػػتيعاب 
(. كيتفػػؽ جػػكؼ كتػػكنمر 518: 2007اسػتخراج المعنػػى مػػف المغػػة  ىلالاىػػاف كآخػػركف 

احثيف عمػػى تسػػمية تحكيػػؿ الشػػخبطة البسػػيطة فػػي الصػػفحة إلػػى كممػػات،  مػػع معظػػـ البػػ
بعمميػػة فػػؾ الشػػفرة، كتسػػمية اسػػتخداـ الميػػارات المغكيػػة لمفػػرد فػػي سػػبيؿ فيػػـ المخرجػػات 
الناتجػػة عػػف فػػؾ الشػػفرة بعمميػػة الفيػػـ أك الاسػػتيعاب كيكصػػؼ الباحثػػاف جػػكؼ كتػػكنمر 

 عناصر القراءة في صيغة بسيطة بالشكؿ التالي:
 الفيـ أك الاستيعاب× ني أف: القراءة = فؾ الشفرةكتع
R:Reading كتعني القراءة 
D:Decoding كتعني فؾ الشفرة 
C:Comprehending كتعني الفيـ كخاصة فيـ المغة الشفكية 

مف خلاؿ ما تقدـ نلاحظ أىمية عمميتيٍ الفيـ كفؾ الشفرة فػي تعمػـ ميػارات القػراءة 
تلاميػػػذ الحػػػركؼ اليجائيػػػة كطريقػػػة تحكيميػػػا إلػػػى حيػػػث يتطمػػػب مػػػف المدرسػػػيف تعمػػػيـ ال

أصكات  فكنيمات( كاتجاه القراءة، كأيضا كيفية جمع الحركؼ كضـ تمؾ الأصػكات مػع 
بعضػػيا ككػػذلؾ العمػػؿ عمػػى رفػػع قػػػدراتيـ المغكيػػة العامػػة، كالعمػػؿ عمػػى تكسػػيع معرفػػػة 

 (2003التلاميذ بالعالـ مف حكليـ كذلؾ لتحسيف الفيـ الكقفي، 
 أساسية عناصر بأربع تتحد القراءة ميارات فاف( 2016 لعيس حسبلثاني: النموذج ا

 : كىي
: تشػمؿ قػدرة الطفػػؿ القػدرة عمػى تسػمية المنبيػات)المثيرات( أو التسػمية السػريعة (1

عمػػػى السػػػػرعة كالدقػػػػة فػػػػي تسػػػػمية الصػػػكر  الألػػػػكاف، الأعػػػػداد كالأحػػػػرؼ، حيػػػػث تظيػػػػر 
لما يتعمػؽ الأمػر بأشػباه كممػات   لا الصعكبة لدل عسرم القراءة في ىذا المجاؿ أكثر 

تحمؿ معنى في المغة(، كىك مػا يمكػف أف يعكػس خمػلا فػي تنظػيـ المفػردات فػي الػذىف 
 leconte,1991) 
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: كيقصػػػد بػػػو القػػػدرة عمػػػى التػػػذكر عػػػف طريػػػؽ التػػػذكر المفظػػػي أو الػػػذاكرة المفظيػػػة (2
 ثلا.الترميز الصكتي لممنبيات البصرية البسيطة أك المعقدة تختص القراءة م

كىػػػك القػػػدرة عمػػػى تكظيػػػؼ الػػػكعي الفكنكلػػػكجي   الػػػوعي الفونولوجي)الصػػػوتي(: (3
القػػدرة الفكنكلكجيػػة( المتمثمػػة فػػي القػػدرة عمػػى استشػػعار مككنػػات المغػػة الشػػفكية كتحميميػػا 
ذىنيػػا كفػػؽ مسػػتكيات مختمفػػة: أصػػكات، مقػػاطع، كممػػات عػػف طريػػؽ عمميػػات التقطيػػع  

ه المككنػػات، حيػػث تكػػكف المغػػة الشػػفكية لػػيس الػػدمج، التعػػكيض كالتحكيػػؿ فيمػػا بػػيف ىػػذ
 فقط كأداة تكاصؿ، بؿ أيضا كمكضكع  لمتحميؿ.

 الػػػذم النظػػػاـ ىػػػك الصػػػرفي النظػػػاـكيسػػػمى أيضػػػا كعػػػي  الػػػوعي المورفولػػػوجي: (4
 داخميػػا، الأصػػكات كترتيػػب الكممػػة ببنػػاء ييػػتـ فيػػك الكممػػات، تشػػكؿ طريقػػة فػػي يػػتحكـ
 يػػػذىب، ذىػػػب،: مثػػػؿ. مفعػػػكؿ اسػػػـ أك فاعػػػؿ اسػػػـ أك فعػػػلا، أك اسػػػما، تكػػػكف قػػػد حيػػػث
 .الخ...ذىبتا ذاىبة ذاىب،

 كاتقػاف الكممػات، تصػريؼ عػف الطفػؿ عجػز فػي فيتمثػؿ الصػرفي النظػاـ صػعكبات أما
 اسػتعماؿ أك كالأمػر، الماضػي صػيغة الػى الأفعػاؿ تصػريؼ أك أكالمثنى، الجمع صيغة
 .الضمائر كاستخداـ كالعطؼ الجر

 يا:خصائص المغة العربية وصعوبات .6
حرفنػا تتمثػؿ فػي الحػركؼ الصػامتة  28المغة العربيػة ىػي لغػة أبجديػة ىجائيػة تتكػكنمف 

في المغة العربية الفصحى الحديثةكتيقرأ مف اليميف إلى اليسار. تحتكم عمى ستة أحرؼ 
صائتة، منيا ثلاثة أحرؼ صائتة طكيمة: ألؼ المد ككاك المد كياء المػد، كثلاثػة أحػرؼ 

 كالضمة كالكسرةصائتة قصيرة الفتحة 
   كفىيٍمًو المىضٍمكفً  باستيعاب الميبٍتىدًلًء تىشىتُّتً  إلى يؤدٌم مًمٌا ميتىرادًفاتًيا كثرةي.  
  ككػػػذلؾ خ، ح، ج،: كالخػػػاءً  كالحػػػاءً  كػػػالجي ًـ كتابتيػػػا فػػػي الحػػػركؼً  بعػػػضً  تشػػػابيوي 

ادً  النُّطؽ في الحيركؼً  بعضً  تشابيوي   الخ(...د كالدَّاؿً ( ض كالضَّ
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   تيكٍتىبٍ  كلا تينٍطىؽي  كأصكاته  تنٍطىؽ، كلا تيكٍتىبي  حركؼو  كجكدي. 
   ليغىػػةي  كالعربيَّػػةي  تشػػكيؿو  دكفى  الكيتيػػبً  أغٍمػػبً  طباعػػةي ،  لػػدل ميشػػكًمىةه  كالإعٍػػرابي  إعٍػػرابو

 .بيا النَّاطًقيف غيرً  التلاميذ
   فػػػػي التقميديَّػػػػةً  للأسػػػػاليبً  كاتِّبػػػػاعيـ العربيػػػػة، المغػػػػة معمِّمػػػػي بعػػػػضً  كفػػػػاءةً  عػػػػديـ 
 .الطُّلابيٌة الميخرىجات مستكل ييضعًؼي  ممٌا دريسً التَّ 
  ػػكرً  كفػرةي سِّػػنات اسػػتخداـ ككثػرةي  الفنيٌػػةً  كالتَّشػػبيياتً  البلاغيٌػػةً  الصُّ  مػػف البديعيػػة الميحى

، بًػػيِّ  الأىدىبً  كيتيػػبً  فػػي كغيرىػػا كطًبػػاؽو  جًنػػاسو ػػا العىرى  اسػػتخدا ـً فػػي صػػعكبةه  عنػػو ينػػتيجي  مًمَّ
 .الذاتيِّ  التعمُّـ كمىصادًرً  مراجًعً 
  ػػػركؼ ككػػػذلؾ كبعػػػدىا، قبميػػػا بمػػػا تتصًػػػؿ التػػػي الحػػػركؼً  إشػػػكاليَّةي ػػػعَّفة الحي  أم الميضى

 .الميشدَّدة
    كالقمريَّة الشمسيَّة الحركؼ في التعريؼ( اؿ  بػ النُّطؽً  تمييزً  صعكبةي. 

 عػػيف بفػػتح   أىلىػػؽى  :فػػي كمػػا الدَّارسػػيف لػػدل الأفعػػاؿ لػػبعض الفًعػػؿ عػػيف نيطٍػػؽً  صػػعكبةي 
  .كىذىبى  أم:  الرَّجيؿي ( الفعؿ عيف بكسر  ألًؽى  .كأىضاءى  لىمىعى : البرؽي ( ؿالفع
 

 ثانيا: صعوبات القراءة)عسر القراءة(:
 . مفيوـ صعوبات القراءة)عسر القراءة(:1
التػي ىػي  Dyslexixaتسمى صعكبات القراءة كذلؾ بعسر القػراءة أك الديسمكسػيا  

لػػػى الأفػػػراد الػػػذيف يكاجيػػػكف صػػػعكبات فػػػي مػػػف أكثػػػر المصػػػطمحات اسػػػتخداما ل شػػػارة إ
عمػػى يػػد طبيػػب الأعصػػاب الألمػػاني  Dyslexiaمصػػطمح ميػػارة القػػراءة، حيػػث ظيػػر 

كىػػػذا المصػػػطمح يتكػػػكف مػػػف كممتػػػيف مػػػف المغػػػة  1872كذلػػػؾ فػػػي عػػػاـ  Berlinبػػػرليف 
 Lexion( مشػػػػتقة مػػػػف Lexia( تعنػػػػي عسػػػػر أك صػػػػعكبة، ك dysاليكنانيػػػػة كىمػػػػا:   

فػػػػردة أم: الصػػػػعكبة أك العسػػػػر خصكصػػػػا الكممػػػػة المكتكبػػػػة، كقػػػػد كتعنػػػػي الكممػػػػة أك الم
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استخدـ ىذا الباحث كممة الديسمكسيا ل شارة إلى صعكبات القػراءة التػي تقتػرف بإصػابة 
في الدماغ،  كتطكر ىذا المصطمح في الدراسات اللاحقة ل شارة الى صعكبات القراءة 

، ص 2009رطاكم كآخػػركف، النمائيػػة دكف كجػػكد علامػػات عمػػى إصػػابة الػػدماغ.  السػػ
115) 

( أكؿ مػػػػف كصػػػػؼ العجػػػػز القرائػػػػي لػػػػدل الأطفػػػػاؿ Orton  1937كيعتبػػػػر أكرتػػػػكف
بالعمى القرائي حيث يككف لدل الفرد صعكبة محددة في تعمـ القراءة،  دكف دليػؿ عمػى 
كجػػػكد عجػػػز جسػػػمي أك عقمػػػي أك عػػػاطفي، مثػػػؿ نطػػػؽ الكممػػػات بطريقػػػة عكسػػػية كػػػأف 

 ينطؽ كممة "بحر" "رحب". 
 . تعاريفات صعوبات القراءة:2
 الأسرية مكميلاف موسوعة تعريؼ (Macmilan family encylopedia.) 
 بسػػبب الفػػرد يقػػرؤه مػػا فيػػـ أك لمقػػراءة ضػػعيفة قػػدرة إلػػى تشػػير القػػراءة صػػعكبات إف"
 قصكر إلى بسيط قصكر مف تتراكح كىي بالمخ، مكتسب بسيط خمؿ أك تككيني قصكر
 إلى ل شارة النكعي القرائي العسر المتخصصكف كيستخدـ اءةالقر  عمى القدرة لعدـ كمي
 لا كالػذم مرتفػع أك متكسػط ذكػاء لديػو الذم لمشخص كبالنسبة القراءة، عمى القدرة عدـ
 أك الانفعػػالي كالاضػػطراب كالاقتصػػادم الاجتمػػاعي الحرمػػاف إلػػى تعممػػو ضػػعؼ يعػػزل
 (10، 2002 نافذة التربية،".  المخ تمؼ
 فريرسوف ويعرفياFrierson (1967) قػراءة عمػى القػدرة فػي جزئي عجز بأنيا 

 (.2006 حافظ، جيرية أك صامتة قراءة بقراءتو الفرد يقكـ ما فيـ أك
 تعرفيػا كما Borel-Maisonny (1975) التعػرؼ فػي خاصػة صػعكبة: بأنيػا 
نتاجا، فيما الكتابة رمكز عمى  كالكتابػة القػراءة تعمػـ فػي عميقػة مشػاكؿ عنو ينتج مما كا 
 الاكتسػػػػابات كتمقػػػػي الػػػػنص فيػػػػـ فػػػػي صػػػػعكبات ككػػػػذلؾ كالثػػػػامف، الخػػػػامس السػػػػف بػػػػيف

 (.67ص ،2008 محمد، بعد فيما المدرسية
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 صعكبة ىي القراءة صعكبات(: 1989)لمديسمكسيا البريطانية الجمعية تعريؼ 
 مصػحكبة تكػكف كقػد بعضػيا، أك كالكتابػة كالتيجئػة القػراءة تشمؿ بنيكم منشأ ذات تعمـ

 اليجائية الرمكز المكتكبة المغة كاستعماؿ بإتقاف خاص بشكؿ كتتصؿ رقاـ،الأ بصعكبة
(، كمػػػػا أنيػػػػا تػػػػؤثر أيضػػػػا عمػػػػى المغػػػػة الشػػػػفيية إلػػػػى درجػػػػة معينػػػػة كالمكسػػػػيقية كالعدديػػػػة

 Farrell 2005.) 
  وتعرفيا الجمعية الدولية لصعوبات القراءةAssociation International 

Dyslexia (2004) :راءة جػػزءا مػػف صػػعكبات الػػتعمـ المحػػددة، تعػػد صػػعكبات القػػ
عصبية المنشأ، كمف سماتيا صعكبة التعرؼ الصحيح عف الكممة كعجز فػي المسػتكل 
الفكنكلػػػػػػكجي مػػػػػػف المغػػػػػػة بحيػػػػػػث لا تكػػػػػػكف متناسػػػػػػبة مػػػػػػع القػػػػػػدرات الادراكيػػػػػػة كالتعمػػػػػػيـ 

 .(134، 2009المناسب السرطاكم كآخركف،
 

 . مظاىر صعوبات القراءة:2
 صعكبات القراءة تظير بشكؿ كاضح عمى الأطفاؿ منيا:ىناؾ عدة مظاىر ل

 :أخطاء تمييز الكممة أثناء القراءة 
  عيػػكب القػػدرة عمػػى إدراؾ الكممػػات ككػػؿ فيػػـ ينطقػػكف الكممػػات

 ككأنيـ يكاجيكنيا لأكؿ مرة كالتي تتمثؿ في ما يمي:
 -حذؼ كممات كاممة أك جزء منيا الحذؼ : 
 -جػػكدة فػػي الػػنص : ادخػػاؿ حػػركؼ أككممػػات غيػػر مك الإضػػافة

 أصلا 
 -ابداؿ حركؼ أككممات داخؿ النص بكممات أخرل الابداؿ : 
 -تكػػرار حػػركؼ أكالكممػػات خاصػػة عنػػد كجػػكد صػػعكبة التكػػرار :

 في نطؽ الكممة 
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 :الأخطاء العكسية 
 .يقرأ التمميذ الكممة مف نيايتيا أم القراءة في اتجاه خاطئ 
  غيػر معركفػو التردد في القراءة عند كصػكؿ التمميػذ الػى كممػات

 لديو.
  القراءة السريعة الغير صحيحة التي تكثر فييا الأخطاء خاصػة

 الحذؼ.
 رمػػػكز عمػػػى التعػػػرؼ مػػػف التمميػػػذ يػػػتمكف حتػػػى البطيئػػػة القػػػراءة 

 .منو المراد كالمعني النص تركيب يفقده مما كقراءتيا الكممة
  عيػػكب صػػكتية فػػي أصػػكات الحػػركؼ، حيػػث يعجػػز الطفػػؿ عػػف

 لي يعاني مف عدـ القدرة عمى اليجاء، إضافة الى:قراءة الكممات كبالتا
 .التعرؼ الخاطئ عمى الكممة 
 .القصكر في القدرة الأساسية عمى الاستيعاب كالفيـ 
  .صعكبة التمييز بيف الرمكز 
  صػػػعكبة فػػػي تتبػػػع مكػػػاف الكصػػػكؿ فػػػي القػػػراءة كازديػػػاد حيرتػػػو

 يميو.كارتباكو عند الانتقاؿ مف نياية السطر الى بداية السطر الذم 
 : الفرضيات المفسرة لعسر القراءة:3

أظيػػرت البحػػػكث فػػي المجػػػاؿ المعرفػػي كالتربػػػكم عػػدة نظريػػػات أك فرضػػيات تفسػػػر 
 الأسباب الكامنة كراء صعكبات القراءة منيا:

 فرضية الخمؿ الصوتي أو الخمؿ في المعالجة الفونولوجية: - أ
ت القراءة، كتؤكػد تعتبر ىذه الفرضية مف أكثر الفرضيات شيكعا في تفسير صعكبا

( أف الخمػؿ فػي منػاطؽ المغػة Pennington et al ، 1999بعػض الدراسػات منيػا  
حػػكؿ شػػؽ سػػمفيكس فػػي الػػدماغ يػػؤدم إلػػى الفشػػؿ فػػي تطػػكير ميػػارات الػػكعي الصػػكتي 
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لػػدل الأطفػػاؿ فػػي السػػف الخامسػػة مػػف عمػػرىـ، كبػػذلؾ يعيػػؽ ىػػذا الخمػػؿ عمميػػة الػػتعمـ 
صػػػكت، كىػػػذه العلاقػػػة تعتبػػػر أساسػػػا ميمػػػا  -كرةالصػػػكرة كالصػػػ-المتبادلػػػة بػػػيف الصػػػكت

(، كمػا أف ىنػاؾ أدلػة تشػير إلػى أف اخػتلاؿ الػكعي wagner ، 1988لػتعمـ القػراءة.  
الصكتي يستمر مدل الحياة،  كأف التدريب المبكر لمكعي الصكتي للأطفاؿ المعرضيف 

ر نمطػػي ليػذا الخمػؿ يسػاعدىـ عمػى الاكتسػاب النمطػػي لمقػراءة،  كأف ىنػاؾ تنشػيطا غيػ
لمػػػػػػػػػػػػػػػدماغ،  عنػػػػػػػػػػػػػػػدما يعػػػػػػػػػػػػػػػالج الراشػػػػػػػػػػػػػػػدكف ذكم صػػػػػػػػػػػػػػػعكبات القػػػػػػػػػػػػػػػراءة المنبيػػػػػػػػػػػػػػػات 

 (Ceorgieud a et al ، 1999 .الصكتية
أصػػبح ىنػػاؾ أتفػػاؽ فػػي البحػػث فػػي مجػػاؿ عسػػر القػػراءة يفيػػد بػػأف اخػػتلاؿ المعالجػػة 
الصػػكتية يمثػػؿ السػػبب الرئيسػػي فػػي فشػػؿ ذكم صػػعكبات القػػراءة فػػي إكتسػػاب ميػػارات 

 (Wolf et Bouders ، 2000ة بطريقة مناسبة.  التعرؼ عمى الكمم
 فػي إخػتلاؿ أم أف إلى تشير  الصكتي، الخمؿ فرضية أف نرل تقدـ ما خلاؿ كمف
 يػػؤدم الػػدماغ فػػي المغػػة لمنطقػػة تمػػؼ عػػف النػػاجـ( الفكنكلػػكجي الصػػكتي الػػكعي ميػارات

 كػػس،الع أك كالصػػكرة الصػػكت بػػيف المتبادلػػة العلاقػػة إدراؾ عمػػى القػػدرة فػػي ضػػعؼ إلػػى
، كمنػو البحػكث كالدراسػات لا لمقػراءة الطفػؿ تعمػـ عميػو يقػكـ الػذم الأسػاس تشػكؿ كالتي

نسػػتطيع أف نجػػزـ عمػػى أف صػػعكبات القػػراءة مردىػػا إلػػى الخمػػؿ فػػي المعالجػػة الصػػكتية 
فقػط،  بػػؿ يتعػػدل ذٌلػػؾ إلػػى كجػػكد خمػػؿ فػػي المغنطػػة الخمكيػػة أك الخمػػؿ المضػػاعؼ كمػػا 

 سنكضحو في العناصر القادمة.
 :Magnocellularرضية خمؿ المغنطة الخموية ف - ب

يعػػػاني بعػػػض أطفػػػاؿ ذكم صػػػعكبات القػػػراءة مػػػف صػػػعكبات فػػػي المعالجػػػة الحسػػػية 
لأغمب المنبيات فيـ أقؿ حساسية للأمكاج الضكئية، ثػـ إنيػـ يشػبيكف غيػرىـ مػف ذكم 
الاضطرابات المغكية مف حيث ككنيـ يحتاجكف كقتا أطػكؿ لمعالجػة المنبيػات الصػكتية 

 (325، ص2012متغيرة.  الكقفي، ال
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لقػػػد تػػػـ تشػػػخيص مجمكعػػػة مػػػف الاخػػػتلالات عنػػػد التشػػػريح العصػػػبي فػػػي المغنطػػػة 
( لمممػرات البصػرية كالسػمعية المكصػمة لمميػاد  التلامػكس( Magnocellularالخمكية  

 Galaburda et al ، 1994 كىػػذه الاخػػتلالات فػػي المغنطػػة الخمكيػػة لمممػػرات )
التثبػػػت البصػػػرم الػػػذم يمكػػػف أف يػػػؤدم بػػػدكره إلػػػى صػػػعكبات البصػػػرية قػػػد تػػػؤدم إلػػػى 

محددة في القراءة، كيرل آخركف احتمػاؿ كجػكد خمػؿ عػاـ فػي المغنطػة الخمكيػة الحسػية 
 ، Tallal et al .يػؤدم إلػى صػعكبات فػي معظػـ أنمػاط المعالجػة السػريعة لممنبيػات

1998) 
 الخمكيػػة لمغنطػػةا فػػي خمػػؿ أم كجػػكد بػػأفمػػف خػػلاؿ مػػا تقػػدـ يمكػػف أف نسٍػػتىخمىص 

 القػػدرة فػػي صػػعكبات ذلػػؾ عمػػى فيترتػػب الضػػكئية، بػػالأمكاج حساسػػية أقػػؿ الطفػػؿ تجعػػؿ
أف الخمػػػؿ فػػػي المغنطػػػة الخمكيػػػة قػػػد يػػػؤدم إلػػػى مشػػػكلات  نػػػرل كعمكمػػػا القػػػراءة، عمػػػى

 متنكعة في الحكاس البصرية كالسمعية.
 فرضية الخمؿ المضاعؼ: -ج

خمؿ السرعة في التسػمية يمػثلاف تنص ىذه الفرضية عمى أف الخمؿ الصكتي،  ك 
مصدريف منفصػميف لمقصػكر الػكظيفي القرائػي، كلكنيمػا يمكػف أف يظيػرا معػا ليشػكلا 

 wolf etمحكرا ثنائيا يكمف كراء ذلؾ القصكر، كليذا اقترح الباحثكف كلؼ كبككرز  
bouers ، (1999  نظرية الخمؿ المضاعؼ كمحاكلة لمتكفيؽ بػيف إمكػاف كػكف كػؿ

الصػػكتية كمشػػكلات السػػرعة فػػي تسػػمية الرمػػكز البصػػرية كراء ظيػػكر  مػػف المشػػكلات
عسر القػراءة التطػكرم لعػدـ قناعػة البػاحثيف بػأف الخمػؿ فػي المعالجػة الصػكتية كحػده 
يفسر حػالات عسػر القػراءة المختمفػة، كعمػى ضػكء مػا ذكػر فػي ىػذه الفرضػية،  نػرل 

 بأنو يمكف تصنيؼ ذكم العسر القرائي إلى ثلاث أصناؼ:
 كم الخمؿ الصكتي فقط،  كالتي تعني سرعة معالجة جميع المنبيات.ذ -
 ذكم الخمؿ في سرعة التسمية فقط كالتي تعني سرعة تسمية المنبيات. -
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 ذكم الخمؿ الصكتي كالخمؿ في سرعة التسمية معا. -
 كيمثؿ النكع الثالث عسر القراءة التطكرم الحاد( كىك الأكثر حدة.

أف  Vander Leis & Van Daal (1999)نيػا كمػا تؤكػد بعػض الدراسػات م
ذكم صعكبات القراءة يحتاجكف كقتا أطكؿ مف الأطفاؿ العادييف،  الذيف يكػافئكنيـ فػي 
العمػػر القرائػػي لقػػراءة كممػػة معركضػػة كىػػذا مػػا يتنػػاقض مػػع بعػػض الدراسػػات التػػي تؤكػػد 

اءة، كعميػو عمى أف ذكم صعكبات القراءة أسرع كأكثر اندفاعيػة عنػد محػاكلاتيـ فػي القػر 
 التسػػمية فػػي السػػرعة كخمػؿ الصػػكتي الخمػػؿ أف عمػػى تؤكػد  المضػػاعؼ، الخمػػؿ ففرضػية
 .القراءة في صعكبة إلى يقكداف
 
 فرضية الخمؿ المخيخي: -د

تنص فرضية الخمؿ المخيخي،  كتسمى أيضا الخمؿ في ا لية،  عمػى أف الأطفػاؿ 
ب الميػػػارات الحركيػػػة،  ذكم صػػػعكبات القػػػراءة تظيػػػر لػػػدييـ مشػػػكلات حػػػادة فػػػي اكتسػػػا

كالميػػػارات الصػػػكتية كميػػػارات القػػػراءة،  كسػػػرعة معالجػػػة المعمكمػػػات،  كالميػػػارات غيػػػر 
 (.Faucett et al, 2001المعرفية 

اف الخمػػؿ فػػي الميػػػارة الحركيػػة كا ليػػػة يشػػيراف بقػػكة إلػػػى المخػػيخ الػػػذم يعػػد سػػػاحة 
المخػيخ بميػارات (، كقد أكػدت عػدة دراسػات عمػى صػمة allen et al., 1997الحركة 

حيػػػث اسػػػتخدـ فييػػػا تقنيػػػة ، )2005المغػػػة كالقػػػراءة،  منيػػػا دراسػػػة ركدريػػػؾ نيكمسػػػكف  
خاصػػػة بتصػػػكير الػػػدماغ كذلػػػؾ لفحػػػص الػػػدماغ كالمخػػػيخ عنػػػد سػػػتة أشػػػخاض بػػػالغيف 
يعانكف مف صعكبات في القػراءة،  كسػتة أشػخاص مػف العمػر نفسػو لػدييـ قػدرات جيػدة 

ذه الدراسة أف نشػاط المخػيخ لػذكم صػعكبات القػراءة في ىذه الميارة، ككاف مف نتائج ى
 بالمقارنة مع العادييف عند القياـ بميارة متعممة أك جديدة. ، %10منخفضا ب
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كعميػػو يمكػػف القػػكؿ إف: الخمػػؿ المخيخػػي يقػػدـ كاحػػدا مػػف التفسػػيرات الكثيقػػة لػػبعض 
د عمػػػػى المشػػػػكلات التػػػػي يعانييػػػػا ذكم العسػػػػر القرائػػػػي،  لأف الكظيفػػػػة المخيخيػػػػة تعتمػػػػ

تقػاف ىػذه الميػارات كتألقيػا،  كمػا تشػير  مظيريف أساسػييف ىمػا: تعمػـ ميػارات جديػدة كا 
بعػػػض الأبحػػػاث إلػػػػى أف القصػػػكر المخيخػػػػي يمكػػػف أف يػػػػؤدم إلػػػى تبػػػػاطؤ فػػػي سػػػػرعة 
المعالجػػة المركزيػػة،  كقصػػكر فػػي الميػػارة الحركيػػة دكف أف يػػؤدم ذلػػؾ بالضػػركرة إلػػى 

 أف عمػػى تؤكػػد المخيخػػي الخمػػؿ ففرضػػية تػػاليكبالقصػػكر فػػي سػػرعة المعالجػػة الحسػػية، 
 .القراءة ميارات اكتساب في ضعؼ إلى يؤدم قد المخيخ في خمؿ أم كجكد
 . المشكلات التي يواجييا التلاميذ ذوي صعوبات القراءة:4

إلػػى كقػػت قريػػب سػػاد الاعتقػػاد فػػي مجػػاؿ صػػعكبات الػػتعمـ أف صػػعكبات القػػراءة قػػد 
يعتبػر E، 3كd، bرم،  كالإبػداؿ حيػث يقػرأكف ترجػع إلػى مشػكلات فػي الإدراؾ البصػ

الإبداؿ مؤشرا أساسيا لصعكبات القراءة، إلا أنو ىناؾ عكامؿ أخػرل تعتبػر مؤشػرا جيػدا 
 بصػػػدل تتعمػػػؽ التػػػي المشػػػكلات تمػػػؾ نجػػػد أىػػػـ ىػػػذه المؤشػػػرات ليػػػذه الصػػػعكبات كمػػػف

بػالكعي المشكلات المرتبطة بالمغة الشفكية،  أك مشكلات مرتبطػة  كالتي تعني الصكت
الصػػكتي أك الفكنكلػػكجي أك مشػػكلات أخػػرل متعمقػػة بميػػارات الفيػػـ كالتػػي تػػرتبط بػػدكرىا 
بالدلالات المفظية كالتراكيب المغكية  كما سنقدـ ىنا بعض الشرح كالتفصيؿ لأبػرز ىػده 

 المشكلات كمف أىميا نذكر ما يمي:
 
 المشكلات المرتبطة بالفونولوجيا:   - أ

( Blachman ، 2001يـ بلاشػػػػػػػماف  يشػػػػػػػير العديػػػػػػػد مػػػػػػػف البػػػػػػػاحثيف مػػػػػػػن
( كغيػػرىـ، إلػػى أف مػػف أىػػـ Snider ، 1995( كسػػنايدر  Brady ، 1997كبػػرادم 

النتػػائج ثباتػػا فػػي البحػػكث التػػي تػػـ إجراؤىػػا حػػكؿ مشػػكلات القػػراءة تمػػؾ التػػي تتمثػػؿ فػػي 
الميػػارات الفكنكلكجيػػػة، حيػػػث ككنيػػػا تػػػرتبط أساسػػا بميػػػارة القػػػراءة، فأكجػػػو القصػػػكر فػػػي 
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لفكنيمي،  أم فيـ أف المغة المنطكقة تتككف مف فكنيمات تمعب دكرا رئيسيا فػي الكعي ا
 مشكلات التلاميذ الذيف يكاجيكف صعكبة في تعمـ القراءة.

كالفكنيـ ىك تمؾ الكحدة مف الكلاـ أك مجرل الحديث التي يمكف تمثيميا عف طريؽ 
 Ehri Robbinsالرمػػػكز المكجػػػكدة فػػػي الحػػػركؼ اليجائيػػػة. كيػػػرل إيػػػرم كركبنػػػز 

عمػػػػػػى أنػػػػػػو بػػػػػػالرغـ مػػػػػػف أىميػػػػػػة الػػػػػػكعي  Goswami( 1998كجكسػػػػػػكامي   (1992)
الفكنيمي فػي القػراءة إلا أف التلاميػذ عػادة مػا يسػتخدمكف تشػابو الكممػات، حتػى يتمكنػكا 

 مف قراءة الكممات التي تتضمف السجع أك الكممات التي يعرفكنيا.
الفكنيمي كميارات فؾ الشفرة تعد  ككفقا ليذه الطريقة مف القراءة فإف ميارات الكعي

 ضركرية بالنسبة لمتمميذ  كي يتمكف مف قراءة الحركؼ كالفكنيمات كحتى الكممات.
كعمى ضكء ذلؾ يمكف القكؿ بأنو مف المحتمؿ أف تؤدم مشكلات الكعي الفػكنيمي 

 (2002)إلػػػى حػػػدكث مشػػػكلات فػػػي تعمػػػـ كيفيػػػة فػػػؾ الشػػػفرة، فػػػي حػػػيف يػػػرل بػػػكليف 
Puleen عػػػػض الأشػػػػكاؿ الأساسػػػػية لمػػػػكعي الفػػػػكنيمي كتجزئػػػػة الكممػػػػات،  أك إلػػػػى أف ب

 ضميا معا تعد بمثابة مككف الميارات في فؾ الشفرة.
 المشكلات المرتبطة بفؾ الشفرة: - ب

إف الاستماع لػبعض التلاميػذ الػذيف يكاجيػكف صػعكبات فػي القػراءة، تجػدىـ يقػرأكف 
ىـ كػػذلؾ يسػػتبدلكف الكممػػة بصػػعكبة كيقػػع الكثيػػر مػػنيـ فػػي العديػػد مػػف الأخطػػاء،  كنجػػد

بكممػػػػػة أخػػػػػرل شػػػػػائعة الاسػػػػػتخداـ فػػػػػي محػػػػػيطيـ المعيشػػػػػي عنػػػػػد محػػػػػاكلاتيـ المتكػػػػػررة،  
 لمكصكؿ إلى معنى معيف لمقطعة التي يقرؤكنيا.

( أف أنكاع الأخطاء التي يرتكبيا مثػؿ Goodman  1986كيرل جكدماف كآخركف
طفاؿ فػي فػؾ الشػفرة يجػب أف ىؤلاء التلاميذ قد أدت بالبعض إلى أف يقرر بأف دقة الأ

تناؿ قدرا أقؿ مف الاىتماـ قياسا بمعرفة معنػى مػا يقرأكنػو، حيػث إذا مػا عػرؼ التلاميػذ 
الأفكػػار المتضػػمنة كأدرككىػػا فمػػف ييػػتـ أحػػد بمػػدل دقػػتيـ فػػي القػػراءة، كبالتػػالي فػػإدراكيـ 
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لتػػي لتمػػؾ الأفكػػار التػػي تتضػػمنيا القطعػػة سػػكؼ يجعػػؿ بمقػػدكرىـ الإجابػػة عػػف الأسػػئمة ا
 تتعمؽ بيا،  كحتى عف الأسئمة المفتكحة التي يمكف إثارتيا عمى إثر ذلؾ.

 المشكلات المرتبطة بالطلاقة: -ج
تشير الطلاقة إلػى فػؾ التشػفير لمكممػات المكتكبػة بكػؿ سلاسػة كيسػر،  كلقػد كضػع 

 Deno & Mirkin (1977)البػاحثكف فػي مجػاؿ صػعكبات الػتعمـ مػنيـ دينػك كميػركيف
( مؤشػػرا لكفػػاءة القػػراءة، كىػػك معػػدؿ القػػراءة، أم عػػدد الكممػػات (lovit; 1967كلكفيػػت 

التي يمكػف لمتمميػذ أف يقرأىػا بصػكت مرتفػع كبطريقػة صػحيحة فػي دقيقػة كاحػدة، كعمػى 
ىذا الأسػاس فالطلاقػة ليسػت فقػط معػدؿ السػرعة بػؿ تزيػد عمييػا،  فيػي تتضػمف ثػلاث 

 ػػ التعبير.مككنات رئيسية كىي: معدؿ القراءة ػػػػ الدقة  ػػػ
كالييئػػػػػة القكميػػػػػة  (Armbrusteret al ،2001)كيشػػػػػير أرمبرسػػػػػتر كآخػػػػػركف 

إلى أف التلاميذ يجب أف يككنكا قػادريف عمػى قػراءة  NRP (2000)الاستشارية لمقراءة 
القطػػع المختمفػػة بشػػكؿ صػػحيح، كأف تكػػكف لػػدييـ قػػدرة عمػػى التعبيػػر،  كأف يركػػزكا عمػػى 

 لصكت كما إلى ذلؾ.الكممات كالكقفات كتغيير نغمة ا
أف طلاقػة التلاميػذ فػي القػراءة لا  (Good et al ، 2001)كيػرل جػكد كآخػركف 

ترتبط بالفيـ القرائي مف جانبيـ فحسب،  لكنيا تنبئ أيضػا بمسػتكل أدائيػـ الجيػد عمػى 
 الإختبارات المختمفة.

يػػا كمػػف خػػلاؿ مػػا تقػػدـ،  نػػرل بػػأف الطلاقػػة ليػػا أىميػػة كبيػػرة بالنسػػبة لمقػػارئ،  لأن
تسػػمح لػػو أف يفػػؾ الشػػفرة بطريقػػة آليػػة،  كيػػؤدم بػػو إلػػى حصػػكؿ قػػدر كبيػػر مػػف الفيػػـ 

 لديو.
فالمشػػػكلات التػػػي تنتػػػاب الطلاقػػػة لػػػدل التمميػػػذ يمكػػػف أف ترجػػػع إلػػػى الضػػػعؼ فػػػي 
 ميارات فؾ الشفرة التي تؤدم بدكرىا إلى مشكلات في إدراؾ كفيـ المعنى مما يقرأه.
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( good ،2003( كجػكد  Carnine et al ، 2004كمػا يػرل كػرنيف كآخػركف  
( بػأف المعػدلات العاليػة لمقػراءة Shina ، 2003( كشػيف  Loveet ،1987كلكفيػت  

تسػػػمح بحػػػدكث الفيػػػـ المناسػػػب لمػػػنص، فػػػي حػػػيف أف التلاميػػػذ الػػػذيف لػػػدييـ مسػػػتكيات 
 منخفضة في معدؿ القراءة سكؼ يجدكف صعكبة في فيـ ما يقرأكنو.

لتلاميػذ،  نسػتخدـ معػدؿ القػراءة الػذم يعتبػر كمؤشػػر لتحديػد مسػتكل الطلاقػة لػدل ا
ىػػػاـ لمطلاقػػػة،  ككػػػذلؾ كمنبػػػئ لمفيػػػـ القرائػػػي،  كلتقيػػػيـ كمعرفػػػة مؤشػػػر الطلاقػػػة لػػػدل 

 -القػراءة بطلاقػة    -التلاميذ نستخدـ الجدكؿ التالي الػذم يصػؼ صػنفيف مػف القػراءة:
 القراءة بدكف طلاقة في مستكيات مختمفة.

 قييـ مستوى الطلاقة لدى التلاميذ( يحدد ت01جدوؿ رقـ )
 الطلاقة المنخفضة الطلاقة العادية الصؼ

الصؼ الأوؿ
 

  ب(2 > أ(، <10  ب(2-1 أ( في مقابؿ 60-20 الشتاء–الخريؼ

  ب(4> أ(، 20<  ب(2-1 أ( في مقابؿ100-20 الربيع

الصؼ الثاني
 

  ب(4> أ(، <30  ب(2-1 أ( في مقابؿ120-50 الشتاء–الخريؼ 

  ب(5> أ(، 50<  ب(3-1 أ( في مقابؿ140-70 بيعالر 

الصؼ الثالث
  ب(5> أ(، <50  ب(3-1 أ( في مقابؿ150-75 الشتاء -الخريؼ 

 الربيع
-1 أ( فػػػػػػػػػػػي مقابػػػػػػػػػػػػؿ 100-170

  ب(3
  ب(6> أ(، <60

 الصؼ الرابع وما بعده
-1 أ( فػػػػػػػػػػػي مقابػػػػػػػػػػػػؿ 150-180

  ب(3
  ب(6> أ(، 90<

 يا التمميذ بطريقة صحيحة. أ(: تشير إلى الكممات التي ينطق 
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  ب(: تشير إلى الكممات التي ينطقيا التمميذ بطريقة غير صحيحة في الدقيقة.
ىػػذا الجػػدكؿ يبػػيف التلاميػػذ الػػذيف لػػدييـ طلاقػػة عاديػػة كالتلاميػػذ الػػذيف لػػدييـ طلاقػػة 
منخفضػػة لمختمػػؼ الصػػفكؼ الدراسػػية، مػػثلا إذا أخػػذنا تمميػػذا عاديػػا ينتمػػي إلػػى الفصػػؿ 

كممػػػة  170إلػػػى  100ي فتػػػرة الربيػػػع، فحسػػػب الجػػػدكؿ بإمكانػػػو أف يقػػػرأ مػػػف الثالػػػث فػػػ
كممات فقط غير صحيحة في الدقيقػة، أمػا  03إلى  01صحيحة في الدقيقة مقابؿ مف 

كممػػػػة  60إذا أخػػػذنا تمميػػػػذا ينتمػػػػي لػػػنفس الصػػػػؼ كفػػػػي نفػػػػس الفتػػػرة، فإمكانػػػػو أف يقػػػػرأ 
 كممات غير صحية في الدقية.  06صحيحة مقابؿ 

جػدكؿ يبػيف مسػتكل الطلاقػة العاديػػة فػي قػراءة الػنص،  كالقػراءة غيػر العاديػػة ىػذا ال
لمتلاميػػذ، حيػػث كيعتبػػر أداة لممعممػػيف لتقيػػيـ مسػػتكل الطلاقػػة لػػدل التلاميػػذ، كلمتعػػػرؼ 

 عمى المشكلات، أك تقديـ العلاج.
 المشكلات المرتبطة بالفيـ: -د

أك بالمشػػكلات المرتبطػػة تػػرتبط مشػػكلات الفيػػـ إمػػا نتيجػػة لمشػػكلات فػػؾ الشػػفرة،  
 بالقدرات المغكية العامة،  أك كمييما كتتضمف القدرات المغكية أساسا:

( كىػػػػػػػي القكاعػػػػػػػد التػػػػػػػي تحكػػػػػػػـ المغػػػػػػػة المكتكبػػػػػػػة Syntaxالتراكيػػػػػػػب المغكيػػػػػػػة   -
 ( 2003أكالشفكية الكقفي، 

( أك معػػػاني المغػػػة كىػػػي عبػػػارة عػػػف تمميحػػػات Semanticsالػػػدلالات المفظيػػػة   -
 ء عمى فيـ تمؾ الأفكار المتضمنة في قطعة كاحدة.تساعد القرا

أنػػػو عنػػػدما تتعمػػػؽ تمػػػؾ  Perfetti et al ،(1996)كيػػػرل برفيتػػػي كآخػػػركف  
المشكلات بأكجو القصكر في فػؾ الشػفرة،  فإنيػا عػادة مػا تنػتج عػف عػدـ قػدرة التلاميػذ 

نكف مػف عمى القراءة الجيدة التػي تمكػنيـ مػف ربػط الافكػار بػالنص،  أم أنيػـ بػذلؾ يعػا
مشػػكلات تتعمػػؽ بالدقػػة كا ليػػة فػػي فػػؾ الشػػفرة. أمػػا عنػػدما تتعمػػؽ مثػػؿ ىػػذه المشػػكلات 
بالػػدلالات المفظيػػة فإنيػػا قػػد تنػػتج عندئػػذ عػػف مشػػكلات فػػي التجييػػز المعرفػػي  الػػذاكرة 
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العاممة،  كمراقبة الفيـ(،  اك في المعمكمات العامة  معاني الكممػات( كليسػت عػف تمػؾ 
 بفؾ الشفرة. المشكلات التي تتعمؽ

 Flaum etكفمػكـ كبريػاف (Clay et Imlaach ،1971)كيػرل كػلام كاملاتػش 
Bryan  كغيرىـ أف المشكلات التي تتعمؽ بفيػـ التراكيػب المغكيػة لمجمػؿ المكتكبػة،  قػد

تػؤدم إلػى حػػدكث مشػكلات فػػي الفيػـ القرائػػي، كعميػو نػػرل أف أكجػو القصػػكر فػي الفيػػـ 
الميػاـ المغكيػة، ككػذلؾ  آداء فػي الضػعؼة مػرده إلػى الذم يعانيػو ذكم صػعكبات القػراء

 الضعؼ في الربط بيف الكممات المطبكعة كمعانييا.
كلتعميـ التلاميذ ذكم صعكبات القراءة كلتحسيف الفيـ القرائي لدييـ، يجب أف لا نكتفػي 
بتعمػػيميـ طػػرؽ التيجػػي الصػػحيح  فػػؾ الشػػفرة(، كطػػرؽ نطقيػػا  الفكنكلكجيػػا( فقػػط، بػػؿ 

يـ كػػػذلؾ معنػػى الكممػػػات كدلالاتيػػػا مسػػػتعينيف بػػذلؾ بخبػػػرتيـ السػػػابقة عػػػف يجػػب تعمػػػيم
 (2003الأحداث كالمكاقؼ، أك ما يسمى بمعمكمات الفرد عف العالـ.  الكقفي،

 . تشخيص صعوبات القراءة5
عػػػادةن مػػػا تبػػػدأ عمميػػػة التشػػػخيص بالملاحظػػػة الأكليػػػة ثػػػـ الكشػػػؼ المبػػػدئي، فالمقصػػػكد 

يػػتـ مػػف خلاليػػا تحديػػد مسػػتكل جكانػػب القػػكة  كجكانػػب بالتشػػخيص ىػػك عمميػػة إجرائيػػة 
الضػػعؼ أثنػػاء القػػراءة لمطفػػؿ الػػذم يخضػػع لإجػػراءات القيػػاس كالتقػػكيـ بكاسػػطة أدكات 
القياس، بيدؼ تحديد الخدمات التربكية الفردية المناسبة، كما يعني عممية الكشؼ عػف 

كايجػػػاد الحمػػػكؿ سػػػبب تعثػػػر التلاميػػػذ كالبحػػػث عػػػف تفسػػػير الخمػػػؿ كالتعثػػػر فػػػي تعمميػػػـ 
 الملائمة.   

 :ويتـ التشخيص عف طريؽ مراحؿ أىميا
ػ التعرؼ إلى الأطفاؿ ذكم الأداء المنخفض: كيمكف أف تػتـ العمميػة داخػؿ المنػزؿ أك 1

 المدرسة.
 ػ ملاحظة السمكؾ ككصفو: مثؿ كيؼ يقرأ؟ كميارات القراءة لديو. 2 
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ثػػؿ: الحرمػػاف البيئػػي كالثقػػافي ػ اجػػراء تقيػػيـ غيػػر رسػػمي كيسػػتبعد بعػػض الحػػالات م 3
 كمختمؼ الاعاقات.

ػ قيػاـ فريػؽ التقيػيـ بػإجراء تقيػيـ رسػمي، كتعػد ىػذه العمميػة بمثابػة التشػخيص المبنػي  4
 عمى تعدد المحكات.

 ػ كتابة نتائج التشخيص. 5
 ػ تخطيط برنامج علاجي فردم.  6

نػػػػكع مػػػػف  كعمكمػػػػا يػػػػتـ تشػػػػخيص ذكم صػػػػعكبات القػػػػراءة عمميتػػػػيف، كػػػػؿ منيػػػػا تحتػػػػاج
 الاختبارات:

 التشخيص غير الرسمي:  . أ
كيػػتـ عػػف طريػػؽ اختبػػارات يصػػمميا المعمػػـ كيطبقيػػا بشػػكؿ محػػدد فػػي مجػػاؿ القػػراءة اذ 
تتضمف فقرات مكتكبة متدرجة في الصعكبة يطمب مف الطفؿ أ يقرأىا بصكت مسمكع، 
 كعػػف طريػػؽ السػػماع مػػا يقػػرأه الطفػػؿ كتسػػجيؿ الأخطػػاء التػػي يقػػع فييػػا مثػػؿ حػػذؼ أك
إضافة حرؼ أك ابداؿ آخر أك صعكبة في الفيـ يمكف لممعمـ أف يحدد مستكل الطالػب 

 القرائي كبالتالي اختيار المكاد كالكتب التي تلائمو حسب ىذا المستكل.
 : التشخيص الرسمي . ب

 الأطبػػػػاء بمعرفػػػػة العصػػػػبي الطبػػػػي الفحػػػػص كيشػػػػمؿ كالمختصػػػػكف الخبػػػػراء بػػػػو كيقػػػػكـ
 كالميػػػكؿ مػػػثلا، بينيػػػو سػػػتانفكر أك كيكسػػػمر باختبػػػار العقميػػػة لمقػػػدرات النفسػػػي كالفحػػػص
 لمبيئػة الاجتمػاعي كالبحػث النفسػانييف، الأخصػائييف قبػؿ مػف الشخصية كسمات القرائية

 لمظػػػػاىر التربػػػكم التشػػػخيص أخيػػػرا ك كالحػػػي كالفصػػػػؿ الأسػػػرة داخػػػؿ لمػػػتعمـ المحيطػػػة
 .الخاصة التربية أخصائي مف القراءة صعكبات أنكاع ك كدرجات
 :ىما الرسمي التقييـ في عمييا يعتمد الاختبارات مف نكعيف كيكجد
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كالتػي يػتـ فييػا مقارنػة أداء التمميػذ الػذم الاختبارات معيارية)جماعيػة( المرجػع:  .1
يػػتـ اختبػػاره بػػدرجات المجمكعػػة التػػي ينتمػػي إلييػػا ام التػػي يػػتـ تقنػػيف الاختبػػار 

 عمييا.
أداء التمميػذ عمػى مسػتكل كىػي التػي يػتـ فييػا رصػد  الاختبارات محكية المرجػع: .2

معػػػيف كمحػػػؾ لكفػػػاءة أداءه فػػػي القػػػراءة، فالاختبػػػارات المحكيػػػة تحػػػدد أداء الفػػػرد 
بالاختبػػار نفسػػو كبنػػاء عمػػى مجمكعػػة مػػف المحكػػات السػػمككية، بينمػػا الاختبػػارات 

 المعيارية المرجع تنسب أداء الفرد الى جماعة معيارية.
الظػاىر لتشػخيص صػعكبات القػراءة مػا  التػي أكردىػا قحطػافومف الاختبارات الرسػمية 

 يمي:
 لمميارات الأساسية. أيوا"* اختبارات "
 بكليفياف لمتحصيؿ الدراسي. منرو"* اختبارات "
 لمتحصيؿ الدراسي. ستانفورد"* اختبارات "

أما الاختبارات التػي تمثػؿ المسػتكل التشخيصػي التحميمػي كالػذم يركػز فيػو عمػى القػراءة 
أف يتعػػػرؼ عمػػػى أم جانػػػب أك أكثػػػر مػػػف جكانػػػب القػػػراءة التػػػي  فقػػػط، اذٍ يسػػػعى المقػػػيـ

 يعاني منيا المتعمـ كمف أمثمة ىذه الاختبارات:
 .اختبارات جيتس لمقراءة الأساسية 
  .اختبارات النمك في القراءة الحديثة لممرحمة الابتدائية 
 .اختبارات النمك في القراءة الحديثة لممرحمة المتكسطة 
 2010،59ءة الصامتة.   بطرس، اختبارات تشخيص القرا) 
 .اختبار لعيس لقراءة الكممات كشبو الكممات 

 . علاج عسر القراءة:6 
 أولًا: التدخؿ العلاجي لمصعوبات الأولية لعسر القراءة 
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 . تطوير وتحسيف الميارات الأولية:1
 تشػػمؿ عمػػى الميػػارات كالانشػػطة الذىنيػػة كالادراكيػػة كالمغكيػػة كأيضػػا الميػػارات السػػمعية
كالبصػرية كالػذاكرة قصػيرة الامػد كالميػػارات المغكيػة كغيػر ذلؾ.فعنػدما ننظػر لمصػػعكبات 
التػػػي تصػػػاحب عسػػػر القػػػراءة نػػػرل أنيػػػا تتعمػػػؽ فػػػي مجمميػػػا بالميػػػارات الأساسػػػية فػػػي 
القػػػراءة، كفػػػي حالػػػة كجػػػكد قصػػػكر كظيفػػػي فػػػي ىػػػذه الميػػػارات، فػػػإف القػػػدرة عمػػػى الػػػتعمـ 

فػػػؿ المصػػػاب بعسػػػر القػػػراءة يصػػػبح بحاجػػػة إلػػػى كاكتسػػػاب القػػػراءة تتػػػأثر لػػػذلؾ فػػػإف الط
تدريب مكثؼ لتنمية ىذه الميارات حتى تصبح أكثر فعالية كقابمػة لمتطبيػؽ كالإسػتخداـ 

 في عممية تعمـ القراءة كالتعمـ بشكؿ عاـ.
 كحتى يتمكف الطفؿ مف اكتساب كتعمـ القراءة كالكتابة فإف عميو أف يتمكف مف:

 كجي مع الكممات كالأصكات المغكية.التعامؿ المغكم كخاصة الفكنكل 
 .الكعي بالإقتراف الحاصؿ بيف الرمز الكتابي كالصكت الممثؿ لو 
  التمييػػػز البصػػػرم كالقػػػدرة عمػػػى ملاحظػػػة التفاصػػػيؿ الدقيقػػػة التػػػي تميػػػز الكممػػػات

 كالحركؼ عف بعضيا البعض.
  عمػػػػى تتبػػػػع ىػػػػذه الحػػػػركؼ التركيػػػػز البصػػػػرم عمػػػػى الحػػػػركؼ كالكممػػػػات كالقػػػػدرة

 كالكممات أثناء القراءة.
 .جراء المعالجة الصحيحة ليا  التعامؿ مع المدخلات السمعية كا 
 .التمييز السمعي للأصكات المغكية كملاحظة الاختلاؼ بينيا 
 .تنظيـ كترتيب المعمكمات أثناء القراءة 
 مكمػػػػات القػػػػدرة عػػػػؿ اتبػػػػاع كملاحظػػػػة التتػػػػابع كالتسمسػػػػؿ الصػػػػحيح لمبيانػػػػات كالمع

كالتسمسؿ الصحيح للأصكات المغكية في الكممػات كتسمسػؿ الكممػات فػي الجممػة 
 اثناء القراءة.

 . التدريب عمى الميارات الأولية:2
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 . التدخؿ العلاجي في الادراؾ السمعي:1.2
إف كثير مف البرامج التدريبية المصممة لمعالجة عسر القراءة تشػتمؿ كخطػكة أكلػى فػي 

ة كعمػػى أنشػػطة لتطػػكير الإدراؾ السػػمعي كتأخػػذ ىػػذه الأنشػػطة عػػدة التػػدريب عمػػى القػػراء
 أشكاؿ، نذكر منيا:

 تنبيو حاسة السمع أك التدريب السمعي كىذه الأنشطة تعد كثيرة كمتنكعة نذكر منيا:
  التػػدريب عمػػى ملاحظػػة كتمييػػز الأصػػكات مػػف داخػػؿ البيػػت  صػػكت

ة(. ككذلؾ التدريب أصكات أدكات مكسيقي –الباب  –جرس  –التمفاز –التمفكف 
أصػػكات كسػػائؿ  –عمػػى تمييػػز أصػػكات مػػف خػػارج البيػػت  أصػػكات الحيكانػػات 

النقؿ ...الخ( كما تتكفر في الأسػكاؽ كسػائؿ تعميميػة تشػتمؿ تسػجيؿ الاصػكات 
محددة كصكر حيث يطمب مف الطفؿ الاشػارة الػى الصػكرة الشػيء الػذم يسػمع 

 صكتو.
   ،كػػأف يطمػػب مػػف الطفػػؿ النقػػر عمػػى التػػدريب عمػػى تمييػػز المقػػاطع فػػي الكممػػة

 الطاكلة بعدد المقاطع التي يسمعيا 
 طف: .......................................مقطع كاحد. -
 قمـ: ؽ/لـ ..................... ............مقطعيف. -
 تفاحة = ت/فا/حة.......................... ثلاث مقاطع. -
 ..............خمسة مقاطع.اجتماعيات: اج/ت/ما/ع/يات . -

  الاغػػلاؽ السػػمعي، كتشػػمؿ ىػػذه الأنشػػطة عمػػى تػػدريب الطفػػؿ عمػػى تكممػػة كممػػة
ينقصػػػػػيا صػػػػػكت أك مقطػػػػػع لفظػػػػػي كاحػػػػػد مثػػػػػؿ: حصا......... حصػػػػػاف( ػػػػػػػػػػ  

 تفا............ تفاح(.   
 لتدخؿ العلاجي في صعوبات التناسؽ الحركي:ا .2.2
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 ن
كتابػة الحػركؼ كمػف المفيػد ىنػا اسػتخداـ بدأ بتدريب الطفؿ بشكؿ مباشػر عمػى 

أسػػػاليب ككسػػػائؿ إضػػػافية مػػػف أجػػػؿ تكضػػػيح اتجػػػاه الحػػػركؼ ككتابػػػة الحػػػركؼ 
بشػػػكؿ كبيػػػر أك بػػػارز أك نػػػافر  أحػػػرؼ نػػػافرة اك مجسػػػمو(كذلؾ باسػػػتخداـ مػػػكاد 

 معينة  رمؿ كمادة لاصقة(.
 ت

دريػػػب الطفػػػؿ عمػػػى تتبػػػع الحػػػرؼ بكاسػػػطة أحػػػد الأصػػػابع، أم اسػػػتغلاؿ حاسػػػة 
غيػر حاسػة البصػر  حاسػة الممػس( ثػـ نطمػب مػف الطفػؿ تسػمية الحػػرؼ اخػرل 

 بعد لمسو.
 ت

 دريب الطفؿ عمى الاتجاىات  فكؽ / تحت/ أماـ / خمؼ(.
 . تحسيف وتطوير ميارات الادراؾ البصري:3.2

مػػػف أىػػػـ الأنشػػػطة التػػػي تسػػػاىـ فػػػي تحسػػػيف كتطػػػكير الادراؾ البصػػػرم لمطفػػػؿ عسػػػير 
 القراءة ما يمي: 

  المتشابية.تطابؽ الصكر 
 .ملاحظة الاختلاؼ بيف صكرتيف 
  ايجػػاد الصػػكرة المختمفػػة بػػيف عػػدة صػػكر بحيػػث يكػػكف ىػػذا الاخػػتلاؼ فػػي البدايػػة

 كاضحا ثـ يصبح أكثر دقة في المراحؿ اللاحقة.
  التدريب عمى تمييز الشكؿ مف الخمفية حيث تعرض عمى الطفؿ صكرة مرسكمة

مى تمييز شكؿ معػيف عنػدما يقػع أك مطبكعة عمى خمفيات مختمفة أك التدريب ع
 بجانب أشكاؿ مختمفة.
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  ،عػػرض مجمكعػػة مػػف الحػػركؼ المتشػػابو مػػع كجػػكد حػػرؼ كاحػػد مختمػػؼ عنيػػا
كيكػػكف ىػػذا الاخػػتلاؼ فػػي البدايػػة كاضػػحان بػػيف ذلػػؾ الحػػرؼ كالحػػركؼ الأخػػرل، 
ثػػـ تػػزداد درجػػة الصػػعكبة بحيػػث تصػػؿ الػػى التػػدريب عمػػى تمييػػز حػػرؼ يختمػػؼ 

ظتػو عػف الحػركؼ المجػاكرة، كػالاختلاؼ فػي مكضػع بشيء دقيػؽ يصػعب ملاح
ج(. أك فػي عػدد النقػاط -ج –خ  –ج  –ج  –ج  –النقطة في حرفي ج/خ( ج 

 ث(.    –ث  –ت  –ث  –ث  –ث  –ث(  ث  –في حرفي  ت 
 التدخؿ العلاجي في صعوبات التتابع والتسمسؿ: .4.2

تابع صحيح مثػؿ أشػير في حالة معاناة الطفؿ مف صعكبة في سرد الأحداث الزمنية بت
السػػنة أك أيػػاـ الأسػػبكع فقػػد يكػػكف مػػف المفيػػد كتابػػة أيػػاـ الأسػػبكع عمػػى بطاقػػة منفصػػمة 
ككضع البطاقة الأكلى  يػكـ السػبت( فػكؽ الطاكلػة الثانيػة  يػكـ الأحػد( أك كضػع الثانيػة 
بجانػػػب الأكلػػػى، كىكػػػذا حتػػػى جميػػػع أيػػػاـ الأسػػػبكع  أك الأشػػػير أك السػػػنة(، كبػػػذلؾ يػػػتـ 

دة حػػكاس فػػي تعمػػـ التسمسػػؿ الصػػحيح لأيػػاـ الأسػػبكع مثػػؿ حاسػػتي البصػػر تكظيػػؼ عػػ
 كالسمع.

 ثانياً: التدخؿ العلاجي في تطوير القدرات المغوية:
 . تطوير المستوى الدلالي )المعنى(:1

  حػار  –سػاخف  –بارد  –طكيؿ  –كبير  –ثقيؿ  –مالح  –الصفات مثؿ  جميؿ
 جديد(. –كاسع  –ابيض  –اسكد  –

 ت: الكممػة الاكلػى تكػكف عكػس الثانيػة مػف ناحيػة المعنػى كالدلالػة مثػؿ المتضادا
 ممتمىء /فارغ(. –اكؿ/ اخير  –طكيؿ/قصير -كبير/ صغير  – كاسع /ضيؽ 

  عريض /اجازة  –المترادفات: كىي الكممات التي تحمؿ نفس المعنى مثؿ  كاسع
 عطمة(. –
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 كىػي المفػردات التػي الكممات التي تتشابو فػي المفػظ كلكنيػا تختمػؼ فػي المعنػى :
ليػػا طريقػػة لفػػظ كاحػػدة، إلا أنيػػا تحمػػؿ معػػاني مختمفػػة مثػػؿ: مػػاؿ بمعنػػى النقػػكد، 
كماؿ بمعنى ماؿ الشيء كأصبح غير مستقيـ، أك قص بمعنى قطع الشيء إلػى 

 جزئيف، كقص بمعنى ركل قصة أك حادثة.
 تحسيف وتطوير المستوى الصرفي والنحوي في المغة:  .1
 لكي(.  –ك  –لأف  –أك  –ستخداـ أدكات الربط مثؿ  ثـ التدريب عمى فيـ كا 
 .التدريب عمى أحرؼ الجر 
  مفرد(.-جمع –مؤنث  –الضمائر بجميع أنكاعيا  مذكر 
  سريع /أسرع(. –المقارنة  كبير /أكبر 
 .)المفاىيـ الاساسية  مفيكـ الزماف كالمكاف كالشكؿ 

  . البرامج التدريبية لعلاج عسر القراءة:3
 جمنجياـ:-أورتوف . أسموب1

يعتمػد ىػذا الأسػمكب عمػى مبػػادئ المغػة الكميػة فػي تعمػػيـ ميػارة القػراءة لممصػابيف بعسػػر 
 القراءة، كتأخذ خطكات التدريب التي يعتمدىا برنامج اكرتكف عمى النمكذج التالي: 

  )ملاحظة الحرؼ المطبػكع عمػى بطاقػة  سػمات البصػرية، تػدريب بصػرم
 ر نقطة بداية.كىذا النكع مف التدريب يعتب

  تدريب سمعي(. –التدريب عمى صكت الحرؼ  سمات سمعية 
 .التدريب عمى الربط بيف السمات البصرية كالسمات السمعية لمحرؼ 
  ،التػػدريب عمػػى صػػكت الحػػرؼ، حيػػث يقػػكـ المعمػػـ بنطػػؽ صػػكت الحػػرؼ

 كيطمب مف الطفؿ إعادة نطؽ نفس الحرؼ.
 برنامج ستيرف في التدريب عمى ميارة القراءة: .2
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يخص ىذا البرنامج لتعميـ القراءة لممبتدئيف كما أنػو يعتمػد عمػى الطريقػة الصػكتية 
التحميميػػة حيػػث يػػتـ تػػدريب الطفػػؿ عمػػى الكممػػة كاممػػة كملاحظػػة فػػكنيـ معػػيف فػػي 

 الكممة.
 كيتـ التدريب كفؽ ىذا البرنامج حسب الترتيب التالي:

 لمحتكيػػػات الكممػػػة  فػػي بدايػػػة البرنػػػامج يػػتـ تػػػدريب الطفػػػؿ عمػػػى الػػكعي الفػػػكنيمي
 كتمييز الفكنيمات أك الأصكات المكجكدة في الكممات عند سماعيا.

  يػػػتـ الانتقػػػاؿ بعػػػدىا الػػػى تػػػدريب عمػػػى ملاحظػػػة الاقتػػػراف بػػػيف الحػػػرؼ المكتػػػكب
كالصػػػكت الػػػداؿ عميػػػو كيػػػتـ ىػػػذا التػػػدريب باسػػػتعماؿ صػػػكر تشػػػير إلػػػى أشػػػياء تبػػػدأ 

 بالحرؼ الذم يتـ التدريب عميو.
 قمـ .مثؿ: ؽ=  صكرة 

 ق=  صكرة ىاتؼ.     
 ج = صكرة جمؿ.    

 .ثـ التدريب عمى تنمية أك نطؽ الحرؼ 
 .بعد ذلؾ يتـ الانتقاؿ الى كتابة الحرؼ 
  فػػي نيايػػة ىػػذه المرحمػػة مػػف التػػدريب يػػتـ تعمػػيـ الطفػػؿ تمػػؾ السػػمات التػػي تميػػز

 الأصكات الساكنة عف أصكات المد.
 نيػػا الكممػػة المنطكقػػة، كتسػػتخدـ التػػدريب عمػػى ملاحظػػة الأصػػكات التػػي تتكػػكف م

صكت  –في ىذا المجاؿ صكر تمثؿ كممة ذات مقطع كاحد مف نكع صكت ساكف 
 المد. 

مثػػؿ بػػات، كمػػا تسػػتخدـ عػػدة صػػكر تتشػػابو فػػي أصػػكات المػػد الا أنيػػا تختمػػؼ فػػي 
 ناـ. –ماؿ  –الأصكات الساكنة مثؿ: باب 
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  شػارة الػى الكممػة التػي يقكـ المدرس بقراءة  نطؽ( الكممػة كيطمػب مػف الطفػؿ الا
 يسمعيا.

 .ثـ يدرب الطفؿ عمى قراءة الكممة بنفس الطريقة التي يسمعيا 
  :VAKT الحكاس أو الوسائط تعدد طريقة .3
 الحػػػػكاس عمػػػػى الاعتمػػػػاد أم الحػػػػكاس المتعػػػػدد التعمػػػػيـ عمػػػػى الطريقػػػػة ىػػػػذه تعتمػػػػد     
 اسػتخداـ إف اءة،القػر  تعمػيـ فػي الحركيػة الحػس كحاسػة البصػر، الممس، السمع، الأربع،
 كيعػػالج تعمميػػا، المػػراد لممػػادة الطفػػؿ تعمػػـ كيعػػزز يحسػػف المتعػػددة الحػػكاس أك الكسػػائط
 2005 ريػػػاض،.  ا خػػػر دكف الحػػػكاس بعػػػض عمػػػى الاعتمػػػاد عمػػػى المترتػػػب القصػػػكر

،158) 
 القػراءة عمػى التمميػذ قػدرة مػف يعػزز سػكؼ التعميـ في المتعدد الحكاس أسمكب فاستخداـ
 الكممػػػػة كيشػػػاىد السػػػػمع حاسػػػة يسػػػػتخدـ كبيػػػذا الكممػػػػة التمميػػػذ ينطػػػػؽ حيػػػث كيحسػػػنيا،
 الكممػػة تتبػػع فػػإذا الحركيػػة الحاسػػة كيسػػتخدـ الكممػػة يتتبػػع كأف البصػػر حاسػػة كيسػػتخدـ
 (132 ،1988 ككالفنت، كيرؾ الممس حاسة يستخدـ فإنو بإصبعو
 لا التلاميػذ مػف عػددا ىنػاؾ لأف الحكاس، تعدد طريقة استخداـ نحك التكجو يدعـ      

 مػػػف الحػػكاس تعػػدد فطريقػػة الصػػكتية، كالطريقػػة الكميػػة الطريقػػة كفػػؽ الػػتعمـ يسػػتطيعكف
 تقػديـ طريقػة خلاؿ مف الأنسب العلاج تقدـ سكؼ الأربع الحكاس عمى الاعتماد خلاؿ

 تعػػػػػػػػػػػػدد طريقػػػػػػػػػػػػة تسػػػػػػػػػػػتخدـ حيػػػػػػػػػػػػث(51، 2009السػػػػػػػػػػػعيدم،.  التربكيػػػػػػػػػػػػة الخػػػػػػػػػػػدمات
 .يةالعلاج الطرؽ مف كثير في (VAKT)الحكاس
 عػف الطريقػة ىػذه تختمؼ لا:FernaldMethodفرنالد طريقة .4

 كتتكػػػكف الػػػتعمـ، فػػػي الحسػػػية المػػػداخؿ تسػػػتخدـ المتعػػػددة،لأنيا الحػػػكاس طريقػػػة
 :ىي مراحؿ أربع مف فرنالد طريقة
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 الكرؽ عمى بكتابتيا المعمـ تعمميا،كيقكـ المراد الكممات أك الكممة بنفسو التمميذ يختار-
 كبيػػذا ليػػا، تتبعػػو خػػلاؿ مػػف الكممػػة حػػركؼ نطػػؽ مػػع بإصػػبعو مػػةالكم الطفػػؿ يتبػػع ثػػـ

 .النطؽ عند السمعية كالحاسة الحركية كالحاسة الممس حاستي يستخدـ
 رؤيتػػو خػػلاؿ جديػػدة كممػػات تعميمػػو مػػع كمماتػػو مػػف كممػػة كػػؿ تتبػػع التمميػػذ إلػػى يطمػػب-

 .الكممة كتابة أثناء لممعمـ
 .ذاتيا كتكرارىا المطبكعة الكممات عمى عوإطلا خلاؿ مف جديدة كممات التمميذ يتعمـ-
   .(التعميـ تعمميا أخرل كممات مع مماثمتيا خلاؿ مف جديدة كممات عمى التعرؼ-

 :الطريقة الجزئية أوالتركيبية .5
 إلػى الأجػزاء تضػـ ثػـ بػالحرؼ أم بػالجزء تبػدأ لأنيػا بالتركيبيػة الطريقة ىذه سميت    

 (198 ،2007الحسف،  قصيرة جملا ؼتؤل الكممات مف ثـ كممة لتككف بعضيا
 بػػػيف أم عميػػػو الػػداؿ كالصػػػكت الحػػػرؼ بػػيف الاقتػػػراف عمػػػى الطفػػؿ بتػػػدريب تعنػػػى حيػػث
 مقػػاطع لتكػػكيف كالأصػػكات الحػػركؼ ىػػذه ربػػط عمػػى التػػدريب ثػػـ كمػػف كالجػػرافيـ، الفػػكنيـ
 أبػك .معينػة كممػات فػي الحػرؼ ىػذا قراءة عمى الطفؿ يدرب البداية ففي ككممات لفظية
 :فرعيتاف طريقتاف الطريقة ىذه تحت كيندرج( 88 ،2012كآخركف، ارالدي

 بأسػػػمائيا اليجائيػػػة الحػػػركؼ تعمػػػيـ ىػػػي (:اليجائيػػػة أو الحرفيػػػة)الأبجديػػػة الطريقػػػة.أ
 حػػركؼ التمميػػذ اسػػتكعب فػػإذا إلػػخ،...ثػػاء تػػاء، ألػػؼ، المعػػركؼ، ترتيبيػػا فػػي كصػػكرىا
 فػػالألؼ كممػػة، منيػػا لتتكػػكف منفصػػميف حػػرفيف ضػػـ فػػي نبػػدأ كصػػكرىا بأسػػمائيا اليجػػاء
 أنيػػا إلا الحرفيػػة كالطريقػػة فيػػي :الصػػوتية الطريقػػة أمػػا ،(أب  لتكػػكف البػػاء إلػػى تضػػـ
( س  تنطػؽ إنمػا سػينا تنطػؽ لا فالسػيف أسػمائيا، مػف بػدلا الحػركؼ أصػكات بتعمـ تبدأ

 .الكممة إلى ثـ المقطع إلى ذلؾ بعد المعمـ ينتقؿ ثـ كىكذا،( ع  تنطؽ كالعيف
 الجػزء قبػؿ كاممػة بالكممػة الطريقػة ىػذه تيتـ :التحميمية ةالطريق . ب

 ككحػػدة الكاممػػة بالكممػػة تبػػدأ الكميػػة،حيث الطريقػػة إسػػـ تحػػت إدراجيػػا يمكػػف كبيػػذا
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 بػػػيف أكالإقتػػػراف العلاقػػػة ملاحظػػػة عمػػػى الطريقػػػة ىػػػذه فػػػي الأطفػػػاؿ كيػػػدرب كاحػػػدة،
 الكممػػػػات عمػػػػى المعرفػػػػة ىػػػػذه تعمػػػػيـ ثػػػػـ كمػػػػف عمييػػػػا، الدالػػػػة كالحػػػػركؼ الأصػػػػكات
 مػػػف محتكاىػػػا إلػػػى يمتفػػػت لا فإنػػػو الطريقػػػة ىػػػذه فػػػي الكممػػػة إختيػػػار كعنػػػد الأخػػػرل،
 أك الأطفػاؿ لغػة فػي الشػائعة المفػردات مػف تكػكف ما كغالبا أكالجرافيمات الفكنيمات

 :ىما أسمكبيف التحميمية الطريقة كتضـ القراءة، تعميـ منياج مف
 المبتػػػدئيف تعمػػػيـ فػػػي البػػػدء ىػػػك الطريقػػػة ىػػػذه فػػػي الأسػػػاس إف: الكممػػػة أسػػػموب -

 تحمػيلا كالأصػكات حػركؼ إلػى الكممػات تحميػؿ إلػى الإنتقػاؿ ثـ أكلا، بالكممة القراءة
 .كالأصكات الحركؼ ىذه مف جديدة كممات كتككيف منفصلا،

 تحميػػؿ ثػػـ كاممػػة، الجممػػة بتقػػديـ البػػدء عمػػى الطريقػػة ىػػذه تقػػكـ :الجممػػة أسػػموب ػػػػػػ
، 2007الحسػػف،.  كأصػػكات حػػركؼ إلػػى الكممػػات يػػؿتحم ثػػـ كممػػات، إلػػى الجممػػة
77) 

 :لمقراءة  "Distarبرنامج "ديستار .6
كىك نظاـ قكم كمعد بطريقة  (1974أعد ىذا البرنامج كؿ مف أنجمماف كبركنر  .7

جيدة لتكصيؿ ميػارات القػراءة تحػت المتكسػط لمتلاميػذ فػي الصػؼ الثالػث، كفيػو 
( تلاميػػذ 5المجمكعػػة عػػف   يجمػػع التلاميػػذ فػػي مجمكعػػات بحيػػث لا يزيػػد عػػدد

كذلػػؾ طبقػػا لقػػدراتيـ، أكؿ مسػػتكييف فػػي البرنػػامج يعمػػلاف عمػػى تأكيػػد الميػػارات 
الأساسية عند التلاميذ، حيث يعتمد ىذا البرنامج عمى الكاجبات المنزلية كالكتب 

 :العممية التي تتضمف التماريف التالية
 .ارألعاب لتعميـ الميارات كالكعي باتجاه اليميف كاليس -
تركيػػػب الكممػػػات لتعمػػػيـ التلاميػػػذ اليجػػػاء مػػػف نطػػػؽ الكممػػػات بطريقػػػة بطيئػػػة ثػػػـ  -

 .سريعة
 .تماريف الإيقاع  الكزف( لتعميـ التلاميذ العلاقة بيف الأصكات كالكممات -
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أمػػا المسػػتكل الثالػػث مػػف ىػػذا البرنػػامج فيركػػز عمػػى القطػػع المكتكبػػة مػػع التركيػػز  -
 اجعتيا بطريقة منظمة. عمى التصحيح لأخطاء التلاميذ كمر 
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قيػػػػاس صػػػػعوبات الػػػػتعمـ الاكاديميػػػػة                       ماسػػػػتر عمػػػػـ الػػػػنفس م
 2المدرسي/ السداسي

 صعوبات الكتابة)عسر الكتابة( 02محاضرة رقـ   

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 تمييد
صػعكبات الكتابػػة ىػػي الشػػكؿ الثػػاني مػف أشػػكاؿ صػػعكبات الػػتعمـ الأكاديميػػة، فػػنحف    

كػػأقلاـ الرصػػاص نػػرل أف الطفػػؿ يبػػدأ منػػذ السػػنكات الأكلػػى بإسػػتخداـ الأقػػلاـ العاديػػة 
كأقػػػلاـ التمػػػكيف فػػػي البيػػػت بمػػػا يسػػػمى بالخربشػػػة، كىػػػك فػػػي العػػػادة لا يعمػػػـ أف الكبػػػار 
يستخدمكف الرمكز لمتعبير عف معػاني محػددة، حتػى يػتعمـ ذلػؾ فػي ريػاض الأطفػاؿ أك 

 المدارس الإبتدائية.
 :تعريؼ الكتابة .1

 القػػارئ عمػػى تيسػػر تػػيال بالطريقػػة الكممػػات ككتابػػة الحػػركؼ برسػػـ تبػػدأ الكتابػػة عمميػػة  
 عػػػف التعبيػػػر مػػػف الكاتػػػب تمكػػػف التػػػي بالطريقػػػة الجمػػػؿ كتكػػػكيف مػػػدلكؿ، إلػػػى ترجمتيػػػا

 (.2004 كآخركف، سمير نفسو
 (:الكتابة عسر)الكتابة صعوبات تعريؼ .2
 :بأنيػػػا كيعرفيػػػا الكتابػػػة، عسػػػر مصػػػطمح اسػػػتخدـ مػػػف أكؿ" مايكمبسػػػت" يعػػػد   

 قػادر غيػر ىنػا المصاب كيككف المخ، في بسيط كظيفي خمؿ عف ناتجة صعكبات
 التػي الكممػة يعرؼ أنو رغـ كالكممات، الحركؼ لكتابة الحركي التسمسؿ تذكر عمى
 عمػى قػادر غيػر كلكنػو ليػا، رؤيتيػا عنػد كتحديػدىا نطقيػا كيسػتطيع كتابتيػا يريػد
نتاج تنظيـ  .الذاكرة مف الكممة أككتابة لنسخ اللازمة الحركية الأنشطة كا 
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 الصػكرة بػيف خمؿ أك اضطراب نتيجة يحدث الكتابي، العسر فإف الحالات ىذه كفي
 أك خمػػؿ إلػػى ترجػػع أف يمكػػف الصػػعكبة ىػػذه كمثػػؿ الحركػػي، كالنظػػاـ لمكممػػة العقميػػة

 كالحػػػركؼ لمكممػػػات البصػػػرية الػػػذاكرة تخػػػزيف عػػػف المسػػػؤكلة المنطقػػػة فػػػي اضػػػطراب
 ـ،ابػػػراىي لممػػػخ الايسػػػر الكػػػركم النصػػػؼ مػػػف مػػػا جػػػزء فػػػي خاصػػػة كبصػػػفة بػػػالمخ
2010، 320.) 
كما نلاحػظ بعػض التشػكىات عنػد الطفػؿ أثنػاء الكتابػة فػي كضػعية اليػد كالػذراع        

أك بعض التشنجات إلى جانب اضطراب في نشاط الانسجة العضمية أك العصػبية إلػى 
 جانب الارتعاشات.                                              

 صػعكبات بعػد الثانيػة الصػعكبة ىػي الكتابػة عسػر بػأف( 2010 الشريؼ،  يعرفيا ككما -
 إذ صػػحيح، بشػػكؿ الكتابػػة تعمػػـ فػػي صػػعكبة يجػػد القػػراءة تعمػػـ فػػي يتعثػػر فمػػف القػػراءة،
 : مثؿ كاحد كقت في معقدة ذىنية عمميات عدة الكتابة تتطمب
 استرجاع الألفاظ مف الذاكرة. 
  تنسيؽ القكاعد المغكية. 
 حركات اليد في الكتابة. 
 يف اليد كالعيفالتكافؽ ب. 
 (.116 ،2011 الشريؼ، لمكتابة عسر يسبب الميارات ىذه في يحدث خمؿ كام
 الخطػي التمثيػؿ فػي اضػطراب ىػي الكتابػة عسػر (:2002 بػاي، حورية) تعريؼ أمَا 

 الحػركؼ يرسػـ فالطفػؿ بينيػا، كالتنسػيؽ المكاني حيزىا في كاتجاىاتيا الحركؼ لأشكاؿ
 حػػرؼ كػػؿ كمبػػدأ أسػػاس معرفػػة دكف الأشػػكاؿ تقميػػد كؼ،الحػػر  برسػػـ كنعنػػي يكتبيػػا، كلا
 .لو المكاني التكجيو حيث مف

 : مظاىر صعوبة الكتابة .3
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 مظػػػاىر إلػػػى التلاميػػػذ لػػػدل الكتابػػػة صػػػعكبات تناكلػػػت التػػػي كالبحػػػكث الدراسػػػات تشػػػير
 :التالية
 .المرآة في تبدك كما تككف بحيث الحركؼ كتابة عكس -
 مػػف بػػدلان  اليسػػار مػػف كالمقػػاطع الكممػػات ةبكتابػػ يبػػدأ فيػػك الاتجاىػػات فػػي الخمػػط -

 .اليميف مف كتابتيا
 .كالمقاطع الكممة لحركؼ صحيح غير ترتيب -
 .المتشابية الأحرؼ بيف الكتابة في خمط -
 .مستقيـ خط عمى بالكتابة الالتزاـ في الصعكبة -
 .النقصاف أـ بالزيادة كاف سكاءنا صحيح غير رسمان  الحرؼ رسـ -
 .مختمؼ بشكؿ مرة كؿ في إمساكو أك خطأ بطريقة القمـ إمساؾ -
 .كضعيا كعدـ الحركؼ عمى النقاط إىماؿ -
ىماؿ المنقكطة الحركؼ كتابة -  .                                   المنطكقة غير الحركؼ كا 
 .المعنى كضكح إلى كالافتقار كتفككيا، الجمؿ قصر -
 كتشػابؾ الترقيـ، تكعلاما كالتراكيب كالقكاعد كالتيجي الإملاء في الأخطاء كثرة -

 (.43 ،2003 جاد، ككراساتيـ أكراقيـ في ذلؾ يبدك كما الحركؼ
 :الكتابة عسر أسباب

 بػيف البصػرم كالتمييػز( كالأشػكاؿ الأشػياء معرفػة البصػرم الإدراؾ فػي مشػكلات ػػػػػػػ
 .المتشابية الأشكاؿ

 الكضػع إدراؾ اضػطرابات أم البصػرية،-المكانيػة العلاقات إدراؾ في مشكلات -
 .الأجزاء كتجميع الفراغ في

 رؤيتػو مػاتـ إنتػاج إعػادة فػي مشػكؿ أم البصػرم،–الحركػي التناسػؽ اضػطراب -
 .كالنقؿ
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 .كالكممات الحركؼ أشكاؿ تذكر في الفشؿ أم البصرية، الذاكرة اضطراب -
 .أنواع صعوبات الكتابة .4
 :التالية الثلاث أنماط في الكتابة صعكبات تتمايز
 :ابةالكت انقرائية صعوبات. 1.4

 المكتػكب ايصػاؿ عػدـ عػف الكتػابي كالتعبيػر لمكتابػة الصػعكبات مػف النمط بيذا كيقصد
 إلا لمقػراءة، قابمػة الحػركؼ أف بمعنػي عاديػة، تبػدك الحركؼ أشكاؿ مف بالرغـ لممعنى،

 .مقركءة غير تبدك تككنيا التي الكممات في الحركؼ ىذه تراكيب أف
 : ةالكتاب عند الفراغ استخداـ صعوبات. 2.4

 الفػػػػراغ كاسػػػػتخداـ كاتسػػػػاقيا كالكممػػػػات، الحػػػػركؼ، تنظػػػػيـ صػػػػعكبة الػػػػنمط بيػػػػذا كيقصػػػػد
 الإدراؾ صػػػػعكبات عمػػػػى تقػػػػكـ مكانيػػػػة صػػػػعكبات كىػػػػي اليدكيػػػػة، لمكتابػػػػة المخصػػػػص

 .الخاطئ المكاني
 : والكممات الحروؼ رسـ  إيقاع في صعوبات.3.4

 التيجئػة سػلامة مػع كالكممػات الحػركؼ رسػـ عمػى الفػرد قدرة ضعؼ النمط بيذا كيقصد
 غيػػػػر يكػػػػكف الكتابػػػػة إيقػػػػاع بػػػػطء معػػػػدؿ أف كمػػػػا الحػػػػركؼ، رسػػػػـ ىنػػػػا المشػػػػكمة أف أم

 (.282 ،2007 الزيات، عادم
 .الكتابة صعوبة تشخيص. 5
 :ىما طريقتيف باستخداـ الكتابة صعكبات تشخيص يتـ

 الدكريػػة الامتحانػػات خػػلاؿ مػػف الفصػػؿ معمػػـ بػػو يقػػكـ :رسػػمي الغيػػر التشػػخيص .1
 .المنزلية اتكالكاجب

 تتمتػػػع التػػػي المقننػػػة الاختبػػػارات تطبيػػػؽ خػػػلاؿ مػػػف يػػػتـ: الرسػػػمي التشػػػخيص .2
 كالقيػاس الخاصػة التربية في الاخصائييف بو كيقكـ ثابتة، سيككمترية بخصائص

 :نجد المقننة الاختبارات بيف كمف الخ،... النفسي



45 
 

 اختبار التيجئة التشخيصي : 
ـ لتقػػكيـ ميػارات التيجئػػة لػدل المرحمػػة  ( كىػك مصػمArena , J  الاختبػػار ىػذا كضػع

( فقػػػرة، كيتػػػراكح زمػػػف 90الابتدائيػػػة كيتكػػػكف مػػػف أربعػػػة اختبػػػارات فرعيػػػة عػػػدد فقراتيػػػا  
 ( دقيقة كيقيس أربعة ميارات أساسية كىي:30-25تطبيقو بيف  

 التيجئة العادية. -
 التيجئة عمى الكممة. -
 التعرؼ البصرم. -
 التعرؼ السمعي البصرم. -

ات الخاـ الخاصة بكؿ اختبار فرعي بالدرجة المعياريػة، معػايير الصػفكؼ كتقارف الدرج
 الدراسية.

 :اختبار جيتس/ رسؿ التشخيصي لمتيجئة 
 يقيس ىذا الاختبار عدة مجالات لمتيجئة كىي: 

 نطؽ الكممات. -تيجئة الكممة شفييان.                  -
 ع كاحد.تيجي كممات مف مقط –نطؽ أصكات الحركؼ.                -
 التمييز السمعي. -نطؽ كممات مف مقطعيف              -
 الحسي حركي(.-البصر-فاعمية الحكاس  السمع -

 كيحدد مستكل الصؼ مف خلاؿ الأداء عمى كؿ اختبار فرعي.
   2اختبار المغة المراىؽ: 

كيغطػػي ىػػذا الاختبػػار المػػدل العمػػرم مػػف الصػػؼ السػػادس إلػػى الصػػؼ الثػػاني عشػػر، 
 ف فرعييف في المفردات الكتابية كقكاعد الإملاء كالنحك.كيشمؿ اختباري
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ىػػك أحػػد الاختبػػارات التػػي تضػػمنتيا بطاريػػة التقػػدير  اختبػػار صػػعوبات الكتابػػة لمزيػػات:
 تقػػكـ المقػػاييس مػػف مجمكعػػة تمثػػؿ البطاريػػة ىػػذهالتشخيصػػية لفتحػػي مصػػطفى الزيات،

 الأـ أك الأب أك المعمـ تقدير عمى
 الحػػػػدة حيػػػػث مػػػػف الػػػػتعمـ صػػػػعكبات لػػػػذكم المميػػػػزة ككيةالسػػػػم الخصػػػػائص تػػػػكاتر لمػػػػدل

 الأنمػػاط ىػػذه رصػػد عمػػى تقػػكـ التػػي المباشػػرة الملاحظػػة خػػلاؿ مػػف كالديمكمػػة، كالتكػػرار
   البيت، أك المدرسة أك الفصؿ في السمككية
 – متكسػػط الثالػػث  التاسػػع الصػػؼ حتػػى الابتػػدائي الثالػػث الصػػؼ مػػف تطبيقاتيػػا حػػدكد

 ؛(الإعدادم
 ت الكتابة..علاج صعوبا6

 البصرية الفرعية. –.علاج الميارات الحركية 1.6
ميمػػػة أك ميػػػارة فرعيػػػة يجػػػب تحصػػػيميا فػػػي تعمػػػـ  faas  1980 )97لقػػػد ذكػػػر فػػػاز 

الكتابػة. كىػػذه الميمػات يمكػػف تصػنيفيا فػػي سػت مجمكعػػات مػف الميػػارات كالتػي يمكػػف 
 تمخيصيا في ما يمي:

 ميارات ما قبؿ الكتابة: .1
 الكتابة ككضع الكرؽ.مسؾ كاستخداـ أدكات  . أ
 إنتاج الخطكط. . ب
 رسـ الأشكاؿ. . ت
 رسـ الخطكط كالأشكاؿ باستخداـ الإرشادات. . ث
 ميارات كتابة الأعداد والكتابة بالحروؼ المنفصمة:  .2

 إنتاج أشكاؿ الحركؼ الكبيرة. . أ
 إنتاج أشكاؿ الحركؼ الصغيرة. . ب
 نسخ الأعداد. . ت
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 كتابة قائمة مف الأعداد يتـ إملاؤىا. . ث
 بيف الحركؼ، كالكممات، كالأعداد.ترؾ فراغ مناسب  . ج

التحوؿ والانتقاؿ مف الكتابة بطريقة الحروؼ المنفصمة إلى الكتابػة بػالحروؼ  .3
 المتصمة:

 تعمـ إيصاؿ الحروؼ: . أ
 ػػػػ ميارات الكتابة المتصمة لمحركؼ الصغيرة كالكبيرة.   

 ب ػػػػػ استخداـ ميارات الكتابة المتصمة:
 كتابة الكممات مف خلاؿ نمكذج. . أ

-343، 2012كتابػػػػة مػػػػا يممػػػػى مػػػػف حػػػػركؼ، ككممػػػػات كجمؿ السػػػػرطاكم،  . ب
344.) 

كمف الضركرم التذكر بأف الأطفاؿ ممف لدييـ أنكاعان مختمفػة مػف صػعكبات الػتعمـ     
سػػػػكؼ يكاجيػػػػكف عػػػػدة مشػػػػكلات فػػػػي محاكلػػػػة تعمػػػػـ ىػػػػذه الميػػػػارات، كاف اختيػػػػار أكثػػػػر 

عتمػد عمػى طبيعػة الصػعكبة، الأساليب كالإجراءات العلاجية ملاءمػة لكػؿ منيػا سػكؼ ت
( عػػددان مػػػف الإجػػراءات التربكيػػة التػػػي صػػممت لصػػػعكبات 1967كقػػد نػػاقش جكنسػػػكف 

 محددة، كسيتـ تكضيح عينة مف المبادئ العلاجية في العنصر المكالي.
 . تدريب النماذج الحركية:2.6
داـ حيف تككف قدرة الفرد البصرية عاجزة كلا تستجيب لمعلاج، عندئػذ يجػب اسػتخ      

الحركي في الكتابة، إف الغرض مف استخداـ ىذا الأسمكب  -الأسمكب الحركي كالحسي
ىك تػدريب النمػاذج الحركيػة كالضػركرية لإنتػاج حػركؼ ككممػات بشػكؿ آلػي دكف تحكػـ 

 (.Orton, 1937بصرم 
 كيمكف تدريب النماذج الحركية عف طريؽ:
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ج مػف التكجيػو كالزيػادة مػف كالتقميػؿ بالتػدري ،تكجيو يد الطفؿ كفقان لشكؿ الحػركؼ .1
 استقلالية الطفؿ.

 التتبع عمى لكح زجاجي كضعت تحتو النماذج. .2
 كتابة الحركؼ أثناء مراقبة الطفؿ بحيث يتمكف مف تقميد تسمسؿ الحركة. .3
 (Goldstein, 1948جمع شكؿ الحركات مع حركات أخرل   .4

كالتػدريب عمػى حيث اشتممت جميع الدراسات عمى نشاطات التتبع، كالنسخ مف نمػكذج 
كمػػػف خػػػلاؿ التكػػػرار  ،النشػػػاطات الحركيػػػة مػػػع اغػػػلاؽ العػػػيف، اك كضػػػع غطػػػاء عمييػػػا

 كالتمريف فقط يمكف تطكير النماذج الحركية المتسمسمة التي تحدث بشكؿ أكتكماتيكي. 
إف تكػػػػرار نفػػػػس الحركػػػػات أك الحركػػػػات المتشػػػػابية يمكػػػػف تعزيػػػػزه مػػػػف خػػػػلاؿ تػػػػدريس 

 المتشابية.                                           الحركؼ التي تشترؾ في النماذج
 المكاني:-تحسيف الإدراؾ البصري .3.6

 المكاني يمكف التخفيؼ منيا عف طريؽ:-إف مشكلات الإدراؾ البصرم   
 تغيير الأيدم في الكتابة. .1
 تدريب النماذج الحركية لكي تصبح آلية. .2
 التغذية الحسية الراجعة. الحركية كالجمدية لتحسيف-استخداـ الأساليب الحسية .3
 تحسيف الذاكرة البصرية لمحركؼ كالكممات. .4

( بػػػػأف الأطفػػػػػاؿ الػػػػذيف يعػػػػػانكف مػػػػف عجػػػػػز فػػػػي الجانػػػػػب 1947اقتػػػػرح ستراكسػػػػػكليتف  
البصػػرم يمكػف تعمػػيميـ الكتابػة بػػالحركؼ المتصػمة، كتمتػػاز الكتابػة المتصػػمة -الإدراكػي

 بعدة ميزات منيا:
 ؿ الكؿ.إف حركؼ الكممات يتـ كصميا لتشكي .1
عػػدـ كجػػكد فراغػػات بػػيف الحػػركؼ كمػػا ىػػك الحػػاؿ فػػي طريقػػة الكتابػػة المنفصػػمة  .2

 يخفؼ المشكمة.
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إف تشكيؿ ككصؿ الحركؼ في طريقة الكتابة المتصمة تقمؿ مف احتماليػة الكقػكع  .3
 في الأخطاء العكسية.

إنيػا أكثػر فائػػدة كتحػافظ عمػػى الكقػت، كذلػػؾ بتطػكير الميػػارات الكتابيػة المتكقعػػة  .4
 كات المدرسة اللاحقة.                في سن

 تحسيف التمييز البصري: .4.6
إف الأطفػػػػاؿ الػػػػذيف يعػػػػانكف مػػػػف مشػػػػكلات فػػػػي التمييػػػػز البصػػػػرم يجػػػػب أف يتعممػػػػكا    

الأشػكاؿ، كالأحجػاـ، كالحػركؼ، كالكممػات كالأعػداد كغيرىػا، إف  التشابو كالاختلاؼ في
تمييػػز يجػػب أف تكػػكف كاضػػحة نكعيػػة الإشػػارات بػػيف المثيػػرات كالتػػي يػػتـ فػػي ضػػكئيا ال

 لمطفؿ، فالطفؿ يجب أف تتاح لو الفرصة لاختيار الاستجابات التمييزية.
 . تحسيف الذاكرة البصرية لمحروؼ والكممات:5.6
الأطفػػاؿ الػػذيف يسػػتطيعكف إعػػادة تصػػكر أك تخيػػؿ الحػػركؼ ىػػـ أكثػػر قابميػػة كقػػدرة     

( 1967ايكمبسػػػػت  عمػػػػى كتابػػػػة الحػػػػركؼ بشػػػػكؿ مناسػػػػب، كلقػػػػد أكصػػػػى جكنسػػػػكف كم
مسػػػاعدة الأطفػػػاؿ ممػػػف لػػػدييـ صػػػعكبات فػػػي الػػػذاكرة البصػػػرية لإعػػػادة تخيػػػؿ الحػػػركؼ 
كالكممػػػات كمػػػف أسػػػاليب إعػػػادة التصػػػكر ىػػػك أف يػػػرل الطفػػػؿ شػػػكلان أك حرفػػػان أك كممػػػة 
كتمكينػػػو مػػػف النظػػػر عمييػػػا، كمػػػف ثػػػـ يغمػػػؽ عينيػػػو كيحػػػاكؿ إعػػػادة تصػػػكر الحػػػرؼ، أك 

ينيػو لكػي يتثبػت مػف التخيػؿ البصػرم، ككػذلؾ عػرض الشكؿ أك الكممة كمػف ثػـ يفػتح ع
 سمسمة مف الحركؼ عمى بطاقات كمف ثـ يطمب منو إعادة إنتاجيا مف الذاكرة.

إف النشػػػاطات مػػػف ىػػػذا النػػػكع يقصػػػد منيػػػا تزكيػػػد الطفػػػؿ بالتػػػدريب عمػػػى اسػػػتخداـ     
 الذاكرة مع الحركؼ كالكممات، كمػف النشػاطات الأخػرل أف تجعػؿ الطفػؿ ينظػر كينطػؽ
اسػػـ الحػػرؼ أك الكممػػة، كىػػذه طريقػػة أخػػرل لتقكيػػة الػػذاكرة البصػػرية كذلػػؾ بػػربط التخيػػؿ 

 البصرم مع صكت الحرؼ أك الكممة.                  
 . علاج تشكيؿ الحروؼ.6.6
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( عػػدة اجػػراءات لتػػدريس تشػػكيؿ الحػػركؼ 1980لقػػد اقتػػرح كػػؿ مػػف جرىػػاـ كميمػػر     
كضػػػػػكع الكتابػػػػػة،  إف الإجػػػػػراءات النيائيػػػػػة بعػػػػد مػػػػػراجعتيـ للأبحػػػػػاث كالدراسػػػػػات فػػػػي م

كالعلاجيػػة لتػػدريس تشػػكيؿ الحػػركؼ ىػػي نفسػػيا فػػي كػػؿ مػػف الكتابػػة بطريقػػة الحػػركؼ 
المنفصػػمة أك المتصػػمة، فػػالحركؼ يػػتـ تعميميػػا أكلان بشػػكؿ منفصػػؿ مػػف خػػلاؿ التػػدريب 
المركز، كمػف ثػـ يطبػؽ ذلػؾ فػي سػياؽ الكتابػة، فالتشػكيؿ الأكلػى لمحػركؼ يعتمػد عمػى 

لحػػث كالتعزيػػز الخػػػارجي  مثػػؿ النسػػخ، كالتتبػػػع( حتػػى يصػػبح ذلػػػؾ فػػي النيايػػة تعزيػػػزان ا
 داخميان.
إف كثيػػػػران مػػػػف الأسػػػػاليب كالإجػػػػراءات التربكيػػػػة كالتعميميػػػػة يمكػػػػف أف تسػػػػتخدـ فػػػػي      

 تدريس تشكيؿ الحركؼ. كىذه الإجراءات تتضمف:
 :د، كالترتيػػب، يكتػػب المػػدرس الحػػرؼ كيسػػميو، أك يلاحػػظ الطالػػب العػػد النمذجػػة

 كاتجاه الخطكط.
 :يقكـ المػدرس بػإجراء مقارنػة بػيف الحػرؼ كغيػره مػف  ملاحظة العوامؿ المشتركة

 الحركؼ التي تشترؾ معيا بخصائص تشكيمية.
 :يقػػػػكـ المػػػػدرس بتكجيػػػػو يػػػػد الطفػػػػؿ فػػػػي تشػػػػكيؿ الحػػػػرؼ،  المنبيػػػػات الجسػػػػمية

كالتػدريب مػف بالإظافة إلى ذلػؾ يمكػف تكجيػو حركػة الطفػؿ فػي تتبػع الاتجاىػات 
 خلاؿ الأسيـ أك نقاط ممكنة تحدد شكؿ الحرؼ.

 :يشكؿ الطفؿ الحرؼ عػف طريػؽ رسػـ النمػاذج المنقطػة بالتكصػيؿ مػابيف  التتبع
 نقطة كأخرل، كالنماذج الباىتة كالحركؼ البارزة.

 :ينسخ الطفؿ الحرؼ عمى قطعة مف الكرؽ.  النسخ 
 :عنػػػد كتابػػػة الحػػػرؼ  يسػػػتخدـ  يعبػػػر الطفػػػؿ لفظيػػػان عػػف الخطػػػكات التعبيػػػر المفظػػػي

 النمكذج السمعي(.
 :يكتب الطفؿ الحرؼ دكف مساعدة المنبيات. الكتابة مف الذاكرة 
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 :يػػدرب الطفػػؿ عمػػى تشػػكيؿ الحػػرؼ مػػف خػػلاؿ التركيػػز عمػػى التػػدريبات  التكػػرار
 المتعددة الحكاس.                                                   

 يقػػكـ الطالػػب بتصػػحيح الحػػركؼ المشػػكمة  ة الراجعػػة:التصػػحيا الػػذاتي والتغذيػػ
بطريقػػة غيػػر صػػحيحة بمسػػاعدة المعينػػات البصػػرية   لكحػػة الحػػركؼ اليجائيػػة 

 المكجكدة عمى الحائط أك المقعد( أك تحت إشراؼ كتكجيو المدرس.
 :يمػػػدح المػػػدرس الطالػػػب كيقػػػدـ لػػػو تعزيػػػزان أكليػػػان عمػػػى تصػػػحيح تشػػػكيؿ  التعزيػػػز

 الحرؼ.
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



52 
 

 
 

 )عسر الحساب(صعوبات الرياضيات 03محاضرة رقـ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 :تمييد
 تصنيؼ حسب الاكاديمية التعمـ صعكبات أىـ بيف مف الرياضيات صعكبة رتعتب
 حتى معيـ تستمر قد التلاميذ، بعض تكاجو التي الصعكبة كىذه ككالفانت، كيرؾ

 كتحديد حاجياتيـ شراء بعد ماليـ مف المتبقي تحديد عف عاجزيف فتراىـ الكيكلة،
 صعكبات ذكم عمييـ يطمؽ لاءكىؤ  تمؾ، أك السمع ليذه يدفع أف يجب الذم المقدار

 la  لػمصطمح ترجمة كىك"  الحساب عسر ذكم أخص بصفة أك الرياضيات
dyscalculie. 

 :الرياضيات تعمـ صعوبات تعريؼ.1
« Dys calculie » الحساب أك الرياضيات عسر« Dys »ك عسر« calculie » 

 القدرة عدـ صكرة في تظير الحساب في خاصة نمائية تعمـ صعكبة ىي: الحساب
 عد، بدكف الكميات كفيـ أكالأصغر الأكبر حسب كترتيبيا الأرقاـ مع التعامؿ عمى
 المسائؿ حؿ كخطكات بالأرقاـ المتعمقة الحقائؽ تعمـ في مشكلات إلى يؤدم مما

 .الرياضي المنطقي بالتفكير خاص اضطراب انو البعض يرل حيف في الحسابية،
 :أنيا عمى (kosc 1974) ثالباح قدمو"  نفسي عصبي" تعريؼ وأوؿ

 الػدماغ أجػزاء فػي مكجػكد قصػكر عػف الناجمػة الرياضػية القػدرات مسػتكل فػي صعكبة" 
 الذىنيػػة الكظػػائؼ فػػي باضػػطرابات مرفقػػة تكػػكف أف دكف الحسػػاب إدراؾ عػػف المسػػؤكلة
 لػػػدل الذىنيػػػة القػػػدرات بػػػاقي يشػػػمؿ لا أنػػػو خصكصػػػياتو مػػػف الاضػػػطراب كىػػػذا العامػػػة،

 .الدماغ في كظيفي خمؿ عف ناجـ الحسابي التعثر أف كاحتماؿ الشخص،
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 عف يعبر مصطمح ىي الرياضيات تعمـ صعكبات :بأف( 2002) الزيات يعرفيا وكما
 : في صعكبات أك عسر
 الرياضية الحقائؽ كفيـ استخداـ ػ  . 
  كالرياضي العددمػ الفيـ الحسابي كالاستدلاؿ  . 
 يةكالرياض الحسابية العمميات كمعالجة اجراء ػ  . 
 المفػػػاىيـ اسػػػتعاب عػػػف العجػػػز خػػػلاؿ مػػػف نفسػػػيا عػػػف تعبػػػر الصػػػعكبات كىػػػذه 

 2002،549الزيات، .  كالرياضية الحسابية العمميات اجراء كصعكبة الرياضية
 ) 

 الحساب، مفيكـ مف كأعـ أشمؿ مفيكـ ىك الرياضيات مفيكـ: أف الزيات فتحي" ويرى
 اجػػػػراء فيػػػػي الحسػػػػاب أمػػػػا علاقاتيػػػػاك  للأعػػػػداد الكميػػػػة البنيػػػػة دراسػػػػة ىػػػػي فالرياضػػػػيات

 ( 8199 الزيات، الحسابية العمميات
 :الرياضيات صعوبات أسباب .2

 :السيطة المخ إصابات.1.2

 التي الاضطرابات تؤثر ،حيث الحساب صعكبات أسباب أحد المخ إصابة اف     
 استطاعكا أنيـ الباحثكف أكضح كقد الرياضية، الميارات اكتساب في المخ تصيب

 المختمفة الصدمات اختبار بكاسطة لمعقؿ المختمفة الأجزاء إلى معينة كظائؼ بنس
 خمؼ لمجمجمة الصدغية المنطقة اف الباحثكف بعض كجد حيث المتنكعة، كالأكراـ
 ىناؾ كاف الحساب، في العباقرة الأطفاؿ عند كبركزا نتكءا بيا يكجد العيف كأعمى
 في خمؿ أم كأف الحسابية العمميات راءإج عف مسؤكلة الإنساف مخ في معينة مراكز
 .الرياضية الميارات في ضعؼ إلى يؤدم سكؼ الأجزاء ىذه

 :المخ نصفي بيف اللاتماثؿ.2.2
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 ببعض عامة معرفة الأقؿ عمى يتطمب الأطفاؿ لدل الحساب صعكبات أسباب فيـ اف
 الأيسر ؼالنص اف معركفا كاف كلقد الذىني، التماثؿ بعدـ المحيطة كالقضايا الأفكار
 مطابؽ ،كىذا لبعضيا دقيقة مرآة صكرة كليس الأيمف النصؼ عف يختمؼ لمدماغ
 بينيما جيدا المعركؼ الفرؽ أما الخاصة، كظائفو لو نصؼ فكؿ ككظيفتيا، لتركيبيا

 الأيمف النصؼ يميؿ بينما المغكية بالكظائؼ ميتما يككف دائما الأيسر النصؼ اف ىك
 القدرة عيكب إلى لممخ الأيمف النصؼ في الاضطراب م،كيؤد الشكمية المعالجة إلى
 .”كالاستعارة كالجمع العشرية العلامات استخداـ مثؿ الأرقاـ مع التعامؿ عمى

 :المغوية الصعوبات.3.2

 المغكية المفردات كفيـ بالمسالة المكجزة الألفاظ فيـ كفي الحساب في تؤثر المغة اف
 المفظية كالقدرة المغة في الكفاءة اف كيبدك سألة،الم قراءة عمى القدرة عمى أيضا كتؤثر
 التعمـ صعكبات ذكم للأطفاؿ بالنسبة عمكما الحسابي الانجاز عمى ميـ تأثير ذات

 القراءة تعيؽ التي المغكية العيكب اف كاقترح التعمـ في صعكبة ليجدكف الذيف كالأطفاؿ
 :مثؿ الحساب، تعيؽ قد

 :المدرسية الكتب في الحساب قراءة عمى القدرة عدـ 

 تمكػػػيف فػػػي الأمػػػر أكؿ مفيكميػػػا تمثػػػؿ قػػػد النػػػاجح، الدراسػػػي العمػػػؿ أسػػػاس القػػػراءة تعػػػد
 الإدراؾ اف أم كنطقيػػػػػا كالكممػػػػػات الحػػػػػركؼ عمػػػػػى التعػػػػػرؼ عمػػػػػى القػػػػػدرة مػػػػػف المػػػػػتعمـ
 مػػف عميػػو تػػدؿ مػػا إلػػى كترجمتيػػا بيػػا كالنطػػؽ عمييػػا كالتعػػرؼ المكتكبػػة لمرمػػكز البصػػرم
 .كأفكار معاف

  :الإدراكي صورالق.4.2
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 يسػػػتمد أك لممعمكمػػػات بكاسػػػطتيا الطفػػػؿ بيػػػا يتعػػػرؼ التػػػي العمميػػػة ىػػػك الحسػػػي الإدراؾ
ذا الحػػس، أعضػاء مػف يسػتقبمو ممػا المعمكمػات  تػػزؿ كلػـ سػميمة الأعضػاء ىػذه كانػت كا 
 فػي كظيفػي اخػتلاؿ ىنػاؾ يكػكف أف المفتػرض فمػف الانتقاؿ عمى قادرة غير المعمكمات
 . مالمركز  العصبي الجياز

 تحريػػػؼ فيحػػػدث الػػػتعمـ صػػػعكبات ذكم الأطفػػػاؿ بػػػيف الحسػػػي الإدراؾ مشػػػاكؿ كتنتشػػػر
 (-،+) علامتػيف بػػيف الطفػؿ يخمػط المثػػاؿ سػبيؿ كعمػى كالكممػػات كالعلامػات لمرمػكز
 .( 9 ، 6 ك( 6، 2 ك(  8، 7  بيف يخمط كالبعض

 

 والخمفية الرقـ مشاكؿ.5.2

 العكامػػػؿ فيػػػي الخمفيػػػة امػػػا الاىتمػػػاـ محػػػكر ىػػػك كالػػػرقـ كالخمفيػػػة، الػػػرقـ مشػػػاكؿ تنتشػػػر
 عػف المشػكمة ىػذه مف يعانكف الذيف الأطفاؿ كيعجز الرؤية، مجاؿ في الحافزة البصرية
 ىػػؤلاء يسػػتطيع لا ىػػذا كبسػػبب الميمػػة، التفاصػػيؿ بقيػػة مػػع تػػتلاءـ التػػي العكامػػؿ فصػػؿ

 صػفحة،بال المكجػكدة المػادة إلى النظر عند كيحتاركف بدقة، المعمكمات فحص الأطفاؿ
 كرقػة رؤيػة عنػد أك الصػفحة فػي المتراصة العادية المسائؿ حؿ عف أيضا يعجزكف كقد

 القيمػػة لمكػػاف أعمػػدة فػػي الصػػحيح الترتيػػب أيضػػا الحسػػي الإدراؾ مشػػاكؿ كمػػف العمػػؿ،
 المشػاكؿ كتبػدك تعقيػدا، الأكثػر كالقسمة الضرب عممية في أك كالطرح الجمع عممية في

 اف: القائمػػة الحقيقػػة إلػػى يرجػػع كىػػذا الحسػػاب فػػي انتشػػارا اقػػؿ الحسػػي لػػ دراؾ السػػمعية
 .البصر عمى كبيرة بصكرة يعتمد الحساب

 الذاكرة اضطرابات.6.2
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 المثاؿ سبيؿ كعمى للأشياء، تذكرىـ عدـ إلى الحساب في صعكبات ذكم تلاميذ يعاني
 ؿالأطفػا ىػؤلاء ينقػؿ كقػد الأرقػاـ، شػكؿ تػذكر عػف الطفؿ البصرم الذاكرة ضعؼ يعيؽ

 يعجػػػزكف الػػذاكر، مػػف أخػػػرل مػػرة اسػػتخراجيا عػػف يعجػػػزكف كلكػػنيـ كيكرركنيػػا الأرقػػاـ
 .الكرؽ عمى يرسمكه حتى المثمث أك المربع شكؿ استدعاء عف أيضا

 :أعراض صعوبات الرياضيات.3
    . يكاجو صعكبة في تعمـ المفاىيـ الرياضية كالحسابية 
 الجمػػػع كالطػػػرح كالقسػػػمة  ػػػػ يكاجػػػو صػػػعكبة فػػػي اجػػػراء العمميػػػات الحسػػػابية مثػػػؿ :

 .كالضرب
  ػ أخطاء شائعة في قراءة ككتابة كاسترجاع الأرقاـ مثؿ : الجمع كالطػرح كالقسػمة

 كالضرب . 
  ػ ضعؼ في الذاكرة الرقمية كالتي تبرز عمى صكرة عدـ القدرة عمى حفظ كتذكر

جػػػراء العمميػػػات الحسػػػابية، كحقػػػائؽ الجمػػػع كالطػػػرح  المفػػػاىيـ الرياضػػػة كترتيػػػب كا 
 كالضرب كالقسمة . 

  . ػ صعكبة في ادراؾ الأطكاؿ كالمساحات كالأحجاـ مما يصعب عميو تقدرييا 
  ػ صعكبة في الجمع كطرح كقسمة الكسكر العشرية 
  . ػ صعكبة التحكيؿ بيف كحدات الأطكاؿ كالمساحات كالحجـ 

تشػػػػير الدراسػػػػات كالبحػػػػكث التػػػػي أجريػػػػت عمػػػػى الخصػػػػائص المعرفيػػػػة المرتبطػػػػة كمػػػػا 
بات تعمػػػـ الرياضػػػيات، الػػػى أف الخاصػػػية الأساسػػػية العامػػػة المشػػػتركة بػػػيف ذكم بصػػػعك 

 صعكبات الرياضيات ىي: 

 : اضطراب أك قصكر عمميات التجييز كالتي تبد كمف خلاؿ 



57 
 

ػػػ صػػعكبة انتبػػاه الطالػػب كتركيػػزه عمػػى الخطػػكات التػػي يتعػػيف اجراؤىػػا لحػػؿ المشػػكلات  .1
 الحسابية متعددة الخطكات . 

 اظ الطالب بانتباىو عند شرح الحقائؽ كالعمميات الرياضية . ػ صعكبة الاحتف .2
 ػ يفقد الطالب أك ييمؿ أك يقفز أك يتجاىؿ بعض خطكات الحؿ  .3
 ػ صعكبة ادراؾ العلاقات، كاتباع الاتجاىية عند حؿ المسائؿ أك المشكلات الرياضة .  .4
أعمػػػى، أدنػػػى ػػػػ الخمػػػط كالتشػػػكيش بػػػيف ا  حػػػاد كالعشػػػرات كالمئػػػات، اليمػػػيف، كاليسػػػار،  .5

 تصنيؼ الأعداد ..الخ 
 ػ نسياف خطكات الحؿ في المسائؿ متعددة الخطكات .  .6
 ػ صعكبة التعرؼ عمى الكقت كادراكو .  .7
 ػ صعكبة ادراؾ العلاقات بيف الأرقاـ، كالأشكاؿ كالتمييز بينيما .  .8
 ػ نقص في الدافعية كالسمبية نحك الرياضيات كالتدني في مفيكـ الذات . .9

 :الرياضيات تعمـ عوباتص تشخيص. 4
يكرد البطاينة كآخركف أف: " مف أىـ الميارات الرياضية التي يجب أف يشتمؿ عمييا 
التقييـ ما يمي: ميارة العد، كالعمميات الأساسية الأربع  الجمع، كالطرح، كالضرب، 

كالقسمة( كالمسائؿ المفظية الحسابية، كالمعرفة بالقيـ النقدية، كالمعرفة بالمنزلة 
لحسابية كالقياس، كالمعرفة بالكسكر العشرية  جمع،  كطرح ، كقسمة ، كضرب( ا

كمعرفة الزمف... كغيرىا مف الميارات التي تشتمؿ عمييا المناىج الدراسية لمصفكؼ 
 الأساسية ك الإعدادية."    

 التشخيص يككف بأسمكبيف رسمي كغير رسمي :
  الأسموب غير الرسمي: -1.4



58 
 

م يػػػػدرس المادة الرياضػػػػيات( كفقػػػػا لطريقتػػػػو فػػػػي التػػػػدريس يقػػػػكـ بػػػػو المعمػػػػـ الػػػػذ
ف رأل أف الصػػعكبة تكمػػف فػػي التمميػػذ نفسػػو،  كظػػركؼ الدراسػػة داخػػؿ القسػػـ. كا 

 فإنو يقكـ بالإجراءات التالية :
 حسابتحديد مستكل تحصيؿ التمميذ في ال. 
  العقمية كالقدرة التحصيؿ مستكل بيف الفركؽ تحديد. 
  الحسابية العمميات إجراء في الأخطاء تحديد. 
  ثابتػػة غيػر نتػائج: الحسػاب تعمػـ صػػعكبات فػي المسػيمة العقميػة العكامػؿ تحديػد 

 كالمفػػاىيـ القػػكانيف تػػذكر عمػػى القػػدرة كالقسػػمة،عدـ الضػػرب الجمػػع،الطرح، فػػي
 الاحتفاظ تذكر صعكبة كالاتجاه لمكقت المجردة المفاىيـ في صعكبة الرياضية،
 .الأرقاـ تذكر عند مستمرة أخطاء الألعاب، عند بالدرجة

 : يمي بما يقوموف حيث الخبراء بو يقوـ:  الرسمي الأسموب -2.4 
 نحػػػػػك كالاتجاىػػػػػات الميػػػػػكؿ قيػػػػػاس الرياضػػػػػية، القػػػػػدرات قيػػػػػاس الػػػػػذكاء، نسػػػػػبة قيػػػػػاس 

 قيػػاس العقمػػي، النمػػك مسػػتكل قيػػاس الرياضػػيات، نحػػك القمػػؽ درجػػة قيػػاس  الرياضػػيات،
 العصػػبي، الطفػػؿ،الفحص فيػػو يعػػيش الػػذم لممحػػيط كالاقتصػػادم الاجتمػػاعي المسػػتكل
 .المعمـ بمعرفة يتـ ك الحساب تعمـ صعكبات تشخيص استبانة تطبيؽ
 :الرياضيات تعمـ صعوبات علاج استراتيجيات .5

 اللازمػػػػػة الميػػػػػارات لتطػػػػػكير لمطمبػػػػػة الرياضػػػػػيات تػػػػػدريس كأسػػػػػاليب مبػػػػػادئ تشػػػػػمؿ
 إلى المحسكس مف التدريجي تقاؿكالان الحسابية العمميات لتعمـ المناسب كالاستعداد

 .الطالب أداء في القكة مكاطف كتدعيـ الضعؼ مكاطف معالجة المجرد

 :الحساب لتعمـ اللازمة المعرفية الميارات :أولا
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 الكميػات كقيػاس كالتسػمية بالمقارنػة الحسػاب لػتعمـ اللازمػة المعرفية الميارات تتعمؽ
-كبيػر معنػى إدراؾ تتضػمف فيػي ارنػةلممق بيػا، فبالنسػبة المتصػمة الرمكز كاستخداـ
 .التكػػافؤ عػػدـ-التكػػافؤ أقػػؿ،-أكثػػر كثيػػر،-قميػػؿ عديػػدة، أشػػياء-كاحػػد شػػيء، صػػغير

 ك الأشػػياء، عػػد ك بالترتيػػب، الأرقػػاـ أسػػماء معرفػػة تشػػمؿ فيػػي الكميػػات تسػػمية أمػػا
 المكتػكب، برمػزه العػدد اسـ ربط يتضمف فيك بالكميات المتعمقة الرمكز استخداـ أما
 المفػػػاىيـ الكميػػػات قيػػػاس يشػػػمؿ ك الأشػػػياء، بعػػػدد لمػػػرقـ الكتػػػابي الرمػػػز قػػػةمطاب ك

( ثقيػػػػػػػػؿ-خفيػػػػػػػػؼ الػػػػػػػػكزف ممػػػػػػػػئ،-فػػػػػػػػارغ(السػػػػػػػػكائؿ ك بػػػػػػػػالفراغ المتصػػػػػػػػمة الأساسػػػػػػػػية
 (.بارد -ساخف الحرارة ك( بعد -قبؿ كالكقت( طكيؿ-قصير كالطكؿ

 :المجرد إلى المحسوس مف الانتقاؿ: ثانيا

 بشػػػػكؿ التعمػػػػيـ ينفػػػػذ عنػػػػدما صػػػػكرة أفضػػػػؿ فػػػػي بيةالحسػػػػا المفػػػػاىيـ الطمبػػػػة تعمػػػػـ يكػػػػكف
 أف ىػػػك ذلػػػؾ يعنيػػػو كمػػػا المجػػػرد، كأخيػػػرا المحسػػػكس، فشػػػبو المحسػػػكس، مػػػف متسمسػػػؿ
 شػػػػبو التعمػػػػيـ مرحمػػػػة كفػػػػي. حقيقػػػػة أشػػػػياء باسػػػػتخداـ الحسػػػػابية المفػػػػاىيـ تعمػػػػيـ يسػػػػتيؿ

 يػػتـ الأخيػػر المرحمػػة كفػػي رمػػكز، أك برسػػكمات الحقيقػػة الأشػػياء تمثيػػؿ يػػتـ المحسػػكس
 .الرمكز أك الرسكمات مف بدلا الأرقاـ استخداـ

 :الحسابية المفردات تعميـ: ثالثا

 .الحسػػابية المفػػاىيـ ك المصػػطمحات الػػتعمـ صػػعكبات ذكم الطمبػػة تعمػػيـ ينبغػػي كػػذلؾ
 ىػك ك الطرح ك الجمع ك الضرب ك القسمة معنى، مثلا يعرؼ أف إلى بحاجة فالطالب
 الخ….المجمكع ك الفرؽ ك لباقيا ك الناتج معنى يعرؼ أف إلى بحاجة

 :القواعد تعمـ: رابعا
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، الأساسػػػية المفػػػاىيـ ك القكاعػػػد الطالػػػب عػػرؼ إذا يسػػػرا أكثػػػر يصػػػبح الحسػػػاب تعمػػـ أف
 ىػػػك بالصػػػفر عػػػدد أم ضػػػرب نػػػاتج أف الطالػػػب يعػػػرؼ أف يجػػػب، المثػػػاؿ سػػػبيؿ فعمػػػى
 الػبالط يعػرؼ أف يجػب كذلؾ.نفسو العدد ىك بكاحد عدد أم ضرب ناتج إف ك، صفر
 .ىكذا ك نفسيا 5×8 ىي 8×5 أف

 :المشكلات حؿ ميارة تطوير: خامسا

 العمميػػػػات ك المفػػػػاىيـ تعمػػػػيـ فػػػػي بالأكلكيػػػػة المشػػػػكلات حػػػػؿ ميػػػػارة تحظػػػػى أف يجػػػػب
 التفكيػر عمػى الطالػب بمسػاعدة المعمػـ قيػاـ الأمػر ىػذا يتطمػب، عػاـ بكجػو ك. الحسابية
 ك المفػاىيـ تطبيػؽ طريػؽ عػف لشػبوا أكجػو اسػتخداـ ك الحاليػة لممشكمة مشابية بمكاقؼ
 .المكقفيف كلا في الميارات

 :المتعممة الميارات تعميـ عمى الطمبة تدريب: سادسا

. متعػػددة أكضػػاع ك مكاقػػؼ إلػػى الميػػارة تعمػػيـ يتعممػػكا أف أيضػػا الطمبػػة عمػػى ينبغػػي ك
 أثػػر نقػػؿ فػػي كبيػػرة صػػعكبات يكاجيػػكف الػػتعمـ صػػعكبات ذكك الطمبػػة أف المعػػركؼ فمػػف
 مػػػف التػػػدريب يتطمػػػب، عػػػاـ بكجػػو ك. فعػػػاؿ تػػػدريب دكف التعمػػػيـ يحػػػدث لا ك. ريبالتػػد
 :يمي ما عمى التأكيد الحسابية الميارات تعميـ أجؿ

 ك الميػارة تعمػـ أىميػة حػكؿ دكرم بشكؿ الطالب كمناقشة لمتعمـ، الدافعية استثارة .1
 .تطبيقيا

 .دكرم بشكؿ متنكعة خبرات ك كافية بأمثمة الطالب تزكيد .2

 .المراحؿ متعددة الحسابية المشكلات حؿ أساليب الطالب يـتعم  .3

 .متطمباتيا ك اليكمية الحياة بمشكلات الميارة ربط  .4
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 لتأديػػػػػة لمطالػػػػػب كافيػػػػػة فػػػػػرص تػػػػػكفير لمطالػػػػػب، الصػػػػػحيحة الاسػػػػػتجابات تعزيػػػػػز .5
 .مستقؿ بشكؿ الميارات
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 خاتمة
ت الػػتعمـ كالمكجيػػة إلػػى مقيػػاس صػػعكباأىػػـ محاضػػرات المطبكعػػة  تناكلنػػا فػػي ىػػذه

، كذلػػؾ مػػف خػػلاؿ طمبػػة السػػنة الثالثػػة ليسػػانس، تخصػػص تربيػػة خاصػػة كتعمػػيـ مكيػػؼ
 مكضػػكع عتبارىػػابا ،كمراحػػؿ تطػػكره تاريخيػػا الػػتعمـ صػػعكباتمصػػطمح  ماىيػػة حيتكضػػ
 لػػػدييـ الػػػذيف المتمدرسػػػيف الأطفػػػاؿ مػػػف ميمػػػة شػػػريحة كيمػػػسٌ  بالدراسػػػة، كجػػػدير جديػػػد

 مػػف ،الخاصػػة التربيػػة خػػدمات لػػىإ الحاجػػة أمػػس فػػي ىػػـ فكالػػذي الػػتعمـ، فػػي صػػعكبات
 النجػاح إلػى ثـ كمف كاديمي،الأ النجاح إلى يؤىميـ بما المناسب كالتعميـ المرافقة خلاؿ

 .الشخصي
 كالمعرفيػػػػة كالسػػػػمككية، النفسػػػػية كأعراضػػػػيا الػػػػتعمـ صػػػػعكبات أسػػػػباب فػػػػي كفصٌػػػػمٍنىا
 كجيػة مػف طرحػت التػيلػتعمـ لصػعكبات ا التصػنيفات مختمػؼ نااستعرض ثـ كالجسمية،

 أكثػػػػر مػػػػف يعتبػػػػر حيػػػػث( 1984 ككيػػػػرؾ نػػػػتاكالف تصػػػػنيؼ عتمػػػػدناكا البػػػػاحثيف نظػػػػر
 .التعمـ صعكبات مجاؿ في العامميف قبؿ مف كدراسة شيكعان  التصنيفات

 حسػب كتنكعػت تعددت التي ،التعمـ لصعكبات المفسرة النظريات أىـ عرضنا كما 
 التشػخيص عمميػة كأدكات محكػات قػدمنا كمػا ،الػنفس عمػـ كنظريات النفس عمـ مدارس
 ىػػذه كتعتبػػر الػػتعمـ، صػػعكبات ذكم التلاميػػذ فئػػة عمػػى التعػػرؼ فػػي عمييػػا يعتمػػد التػػي

 التشػخيص عمميػة تعػزل حيػث الفئػة، ىػذه تحديػد فػي كأعقػدىا المراحػؿ أىػـ مػف العممية
 كفػػؿالت كطيػػرؽ سيػػبؿ إلػػى تطرقنػػا كمػػا ،محػػددة كمراحػػؿ خطػػكات كفػػؽ متكامػػؿ فريػػؽ إلػػى

  .التعمـ صعكبات ذكمبالأطفاؿ 
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