
 
ر

ض
خ
حمة ل

شهيد 
جامعة ال

– 
ي
الواد

. 

بية
س وعلوم التر

م النف
م عل

س
ق

 

بية
شعبة علوم التر

 

     

ي
بو

س التر
م النف

ص عل
ص
خ
س ت

سان
سنة الثالثة لي

ب ال
لا
ط
جهة ل

مو
 

 

 
ن إعداد

م
 :
. د

صور
 من

ر
ف
ط
ص
م

 

 

 
 
ي جامع

م ال
س
المو

2
0
2
2
/2
0
2
3

 

س 
 مقيا

ي ط ف 
خ
لى ال

س ع
درو

 

جزائر
 ال
ي ي ف 

بو
ر
ت
ظام ال

الن
 

 



 

ة 
ر

ض
حا
الم

0
1

 
 



م
هي
مفا

 
أولية
 

ل
حو

 
ظام

الن
 

ي
بو

ر
ت
ال

 
ي  ف 
 

جزائر
ال

 

.1
ف
تعري

 
ظام

الن
 

ي
بو

التر
 

ي
جزائر

ال
: 

ن
إ

 
ظام

الن
 

ي
بو

التر
 

هو 
 

س
سا
أ

 
م
ظ
الن

 

ى
خر
لأ
ا

 
جودة

المو
 

ي  فر
 

جتمع
الم

 
حورها،

وم
 

إذ 
 

أنه
 

ل
يتكف

 
ببناء
 

م
ه
أ

 
ل
سما

رأ
 

لأمة
ا

 
وهو 
 

ن
سا
لان
ا

. 
فإذا 
  

ن
كا

 
ظام

الن
 

قائما 
 

لى
ع

 
س
س
أ

 
قيمية
 

فاعلة،
 

س
انعك

 

ك
ذل

 
لى
ع

 
نوعية
 

ن
سا
لان
ا

 
وكفاءته،
 

ن
وم

 
م
ث

 
لى
ع

 
أدائه
  

ضو 
كع

 
م
ه
سا
ي

 
جابيا 

إي
 

ي  فر
 

طوير 
ت

 
جتمعه

م
 

ج
وإنتا

 
ضارته

ح
 

س
والعك

 
ح
حي
ص

. 

 



ظام
والن

 
ي
بو

ر
ت
ال

 
ي  ف 
 

مفهومه
 

ي  م
العل

 
هو 
 

ظام
ن

 
ن
يتكو

 
ن
م

 
ص 

العنا
 

ت
والمكونا

 
ت
لاقا

والع
 

ي  ر
ت
ال

 
ستمد 

ت
 

مكوناتها 
 

ن
م

 
م
ظ
الن

 

سيوثقافية
سو

ال
 

سية
سيا

وال
 

صادية
لاقت

وا
 

ها 
ر

ت
وغ

 
لبلورة
 

ت
غايا

 

بية
ر
ت
ال

 
وأدوار 
 

سة
در
الم

 
ظام

ون
 

ها 
ر

ت
س

 
ئ
ومباد

 
ن
تكوي

 
لأفراد 

ا
 

ن
دي
الواف

 
إليها
.   

 



2-
 

ي 
بو

ر
ت
ظام ال

ص الن
صائ

خ
: 

   
ي  م فيما يلى

ظ
ص الن

صائ
خ
م 
ه
ص أ

خي
ن تل

يمك
: 

1-
 

ن 
ظام م

يتكون الن
جزاء 

أ
متفاعلة 

ظام
حددة للن

ت الم
ق الغايا

حقي
فيما بينها لت

 .
لا 
فمث

 
ي  
ب
جا
لإي
ل ا
م بينهما التفاع

ن ت
ضا فإ

ض أي
ظام والتلميذ عن

ن الن
ض م

 عن
ي س
ج المدر

المنها

س
ن العك

ل بينهما تنافر كا
ص
ح
جيدة وإذا 

ج 
ستكون النتائ

ف
. 

2-
 

ظام 
للن

ف 
دا
ه
أ

ددة 
ح
م

شوائيا لبلوغ 
س ع

س ولي
ل مدرو

شكي
سبقا ويكون بينها ت

م

حقيقها
ع لت

س
ف دائما ي

هدا
ظام له أ

ظيفة معينة فالن
ي و

ظام يؤد
ف فالن

هدا
لأ
ك ا

تل
. 

  



3 
- 

ظام له 
والن

هويته 
اته  ر 
ت
ومم

ن 
ختلفا ع

جعله م
 ينفرد بها ت

ي ر
ت
ال

ت 
ا
ر
ت
ن المتغ

جموعة م
ل م

شياء ب
لأ
ن ا
جموعة م

س م
ه فهو لي

ر
ت
غ

ى
ت مغز

ت ذا
لاقا

ف بينها ع
هد
لهذا 

. 

4-
 

ظام 
ل ن
لك

ت 
طا
سل

ختلفة 
م

ضا 
ل و

ختلفة وب
ت م

سؤوليا
ضا م

وأي

ف
هدا

لأ
ق ا
حقي

ت لت
عا

. 

 



5-
  

ظام 
ل ن
لك

ب
تركي

 
 
ي هرم

طها بالبيئة 
ض ويرب

ضها البع
ظام ببع

ض الن
ط عنا

يرب

ت 
خرجا

ض الم
حول بع

طة كما تت
حي
م الفرعية بالبيئة الم

ظ
ط الن

ط وترتب
حي
و الم

م
ظي
ل للتن

خ
لى مد

إ
. 

6-
 

ظام
ل ن
لك

 
بيئته
 

 تؤثر عليه 
ي ر
ت
ال

ض 
جد بع

ل معه كما تو
حدده وتتفاع

وت

تبار عند  لاع
 ا
ي خذ فر

ن تؤ
 أ
ي ر
ع
 ينب

ي ر
ت
ظام وال

ك الن
سلو

لى 
 نؤثر ع

ي ر
ت
ت البيئة ال

المعوقا

ظام
ي ن

سة أ
درا

. 



 
ت
ستويا

م
 

م
ظ
الن

 
بوية

ر
ت
ال

: 

ل
شك
يت

  
ل
ك

 
ظام

ن
 

ي
تربو

 
ن
م

 
رر 
ي
ستوي

م
 

رر 
ي
سي
سا
أ

 
هما 
 

ى
ستو

الم
 

ي  البناب 
 

ف
ص
الوا

 

ظام
للن

 
ى
ستو

والم
 

ي  ر
ف
ظي
الو

 
ف
ص
الوا

 
لعملياته
. 

 
ى
ستو

الم
 

ي  البنائ 
: 

وهو 
 

عبارة
 

ن
ع

  
ت
كليا

 
ن
م

 
ض 

العنا
 

المتفاعلة
 

ل
شك
ت

 
ضا 

عن
 

ن
م

 

ض 
عنا

 
ظام

الن
 

ل
وتتفاع

 
فيما 
 

بينها 
 

ل
ج
لأ

 
أداء
 

ف
ظائ
و

 
معينة
 

ن
تمك

 
ن
م

 
ق
حقي

ت
 

ت
الغايا

 
البعيدة
 

ى
المد

 
ة
ر
ت
ص
والق

 
ى
المد

 
ن
م

 
جود 

و
 

ظام
الن

 
ذاته
. 

 



  
ن
ويمك

 
رر 
ت
التمي

 
ي  فر
 

هذا 
 

صدد 
ال

 
رر 
ي
ب

 
ت
بنيا

 
ختلفة

م
 

منها
: 

.1
ت
بنيا

 
سية

سيا
 

ل
شم

ت
 

ظيفة
و

 
خاذ 

ات
 

القرار 
 

سية
سيا

ال
 

التعليمية
. 

.2
ت
بنيا

 
إدارية
 

تدير 
 

شؤون
 

ظام
الن

 
ه
ر
ت
س
وت

. 

.3
ت
بنيا

 
جية

بيداغو
 

ط
ط
خ
ت

 
ج
ام
 
ت
لل

 
طرق

وال
 

ل
سائ
والو

 
أو 
 

ها 
تنفذ

 
أو 
 

تقويمها
.  

 



ن
ويمك

  
ك
كذل

 
حديد 

ت
 

ت
بنيا

 
ى
خر
أ

 
منها
: 

أ-
بنية
 

ن
التكوي

 
ي  ه
و

 
خ
تاري    

 
تكون
 

ظام
الن

 
طوره

وت
. 

 ب-
بنية
 

 
ر
ت
سي
ت

 
الموارد 
 

المادية
 

لإدارية
وا

. 

ت-
البنية
 

بوية
التر

 
هرة

سا
ال

 
لى
ع

 
تنفيذ 
 

ج
ه
المنا

 
ج
ام
 
ت
وال

. 

ث-
البنية
 

ظرية
الن

 
صفة

الوا
 

ت
لمكونا

 
ظام

الن
 

ي
بو

التر
 

ضه
وعنا

. 

 



2 
- 

ى 
ستو

الم
ي   
ف
ظي
الو

  : 

 
وهو 

ت 
ستويا

ن الم
جموعة م

لى م
حدد ع

 ت
ي ر
ت
ظام وال

شغلها الن
 ي
ي ر
ت
ف ال

ظائ
ى الو

ستو
م

ي  ه
: 

ى 
ستو

م
 
ي س
سيا

حديد 
ت وت

ط الغايا
طي
خ
ل ت
شم

ي
ت
ختيارا

لا
ا

. 


ى 
ستو

م
ي 
إدار

ت 
صدار القرارا

ت وإ
خدما

 الموارد وال
ر
ت
ظام وتدب

 الن
ر
ت
سي
ل ت
شم

ي

ظيمية
التن

. 


ى 
ستو

م
 
ي  
ج
بيداغو

س
ي والتدري

بو
 التر

ر
ت
ط
ن والتأ

ت التكوي
ل عمليا

شم
ي

. 

 



 
ئ
المباد

 
سية

سا
لأ
ا

 
ظام

للن
 

ي
بو

ر
ت
ال

 
ي  ف 
 

جزائر
ال

. 

يرتكز 
 

ظام
الن

 
ي
بو

التر
 

ي  فر
 

جزائر 
ال

 
لى
ع

 
جملة
 

ن
م

 
ئ
المباد

 
همها

أ
: 

 
د
البع

 
ي   
ت
ط
الو

 :
 

ن
إ

 
لام
س
لإ
ا

 
والعروبة
 

ازيغية لام
وا

 
ي  ه
 

ت
المكونا

 
سية

سا
لأ
ا

 
لهوية
 

لأمة
ا

 

جزائرية
ال

 
ي  ر
ت
ال

 
س
تكر

 
صالتها،

أ
 

رر 
ي
ويتع

 
لى
ع

 
ظومة

المن
 

بوية
ر
ت
ال

 
ن
أ

 
ل
تعم

 
لى
ع

 
خها 

ترسي
 

ض
والنهو

 
بها 
 

ن
ضما

ل
 

حدة
الو

 
طنية

الو
 

ظة
حاف

والم
 

لى
ع

 
صية

خ
ش
ال

 
جزائرية،

ال
  

كما 
 

رر 
ي
يتع

 

عليها
 –

 
ي  ه
و

 
طلع

تت
 

حو 
ن

 
ل
ستقب

الم
- 

ن
أ

 
ل
تعم

 
لى
ع

 
حكام

إ
 

م
لاح

الت
 

ي
ضو

الع
 

رر 
ي
ب

 
م
القي

 

صيلة
لأ
ا

 
ن
وتوقا

 
لأمة

ا
 

لى
إ

 
التقدم
 

حداثة
ال

. 

 



 
د
البع

 
ي  ط

ديمقرا
ال

: 
 

لى
ج
يت

 
هذا 
 

البعد 
 

ي  فر
 

ت
جها

التو
 

حديثة
ال

 
لاد 
للب

 

الرامية
 

لى
إ

 
بناء
 

ظام
ن

 
ي  ط

ديمقرا
 

ل
يعم

 
لى
ع

 
 
 

ش
ن

 
الثقافة
 

طية
الديمقرا

 
قيما 
 

سلوكا
و

. 
رر 
ي
ويتع

 
لى
ع

 
ظام

الن
 

ي
بو

التر
 

ن
أ

 
ل
يتكف

 
ي  فر
 

جه
ه
منا

 
ض
بالنهو

 
بهذا 
 

البعد،
 

ن
أ

 
س
يكر

 
ي  فر
 

ت
الوق

 
ذاته
 

مبدأ 
 

طية
ديمقرا

 
م
التعلي

. 

 



ي   
ج
 والتكنولو

ي م
د العل

البع
 :

 
ي م
ختيار العل

لا
 إعادة ا

ي  
غ
ينب

جزائرية
 تقوم عليها المدرسة ال

ي ر
ن
س ال

س
لأ
حد ا

 كأ
ي  
ن
والتق

 .
 
ر

ت
ص غ

صي
خ
ل ت

لا
خ
ن 
سد عمليا م

ج
ن يت

ب أ
ج
ن هذا البعد ي

أ

طوار 
 أ
ي صة ف 

خا
جية 

ب للمواد العلمية والتكنولو
س
ت منا

توقي

ي  س
سا
لأ
التعليم ا

. 
 



ي  م
د العال

البع
 :

ت 
ت وبوفرة المعلوما

لا
جا
ل الم

 ك
ي ط فر

اب
م اليوم بالتر

رر عال
ت
يتم

ل 
طرق العم

طوير 
لى ت

ف العلمية ع
شديد للمعار

ى النمو ال
ت، وقد أد

خدما
وال

لابداع
لى ا

جيع ع
ش
والت

 .
هذه 

ل مع 
ي بالتفاع

بو
ظام التر

ن يقوم الن
 أ
ي طبيع

ن ال
وم

 
ي هام فر س

لا
صد ا

ل، ق
سائ

ضنة الو
ج وع

ه
ث المنا

حدي
ب ت

طل
ت مما يت

جدا
ست
الم

تداد  لام
 بمراعاة ا

ي سابر
لإن
ث ا

ا
ضح التر

 بناء 
ي ك فر

ا
تر ش
لا
ستدامة، وا

التنمية الم

ن 
سا
لان
ق ا
حقو

 و
ي  
ب
جا
لإي
 ا
ي م
سل
ش ال

 والتعاي
ي لام
س
لإ
 وا

ي  
ب
 والعر

ي  
ب
المغار

ب
شعو

م وال
لأم
رر ا
ي
ل ب
ام المتباد

حتر
لا
 وا

ي والتعاون الدولى
. 

 



   
ت
غايا

 
ظام

الن
 

ي
بو

ر
ت
ال

 
ي  ف 
 

جزائر
ال

: 

 
لاقا 

ط
ان

 
ن
م

 
ئ
المباد

 
ي  ر
ت
ال

 
يرتكز 
 

عليها 
 

ظام
الن

 
ي
بو

التر
 

ي  فر
 

جزائر
ال

 -
سالفة
 

الذكر
 –

 

ي  يرم
 

لى
إ

 
ق
حقي

ت
 

ت
الغايا

 
التالية
: 


بناء
 

ع
جتم

م
 

ل
متكام

 
ك
س
متما

 
ر  
ت
مع

 
صالته

بأ
 

ق
وواث

 
ي  ف 
 

ستقبله
م

 

يقوم
 

لى
ع

: 
الهوية
 

طنية
الو

 
المتمثلة
 

ي  ف 
 

لام
س
لإ
ا

 
دة
عقي

 
سلوكا 

و
 

ضارة
ح
و

 

ي
ذ
وال

 
ب
ج
ي

 
ابراز 

 
حتواه

م
 

ي  ج
الرو

 
ي  لافر

خ
لأ
وا

 
سهامه

وا
 

ي
ضار

ح
ال

 

ي  سائ 
لإن
وا

 
وتعزيز 
 

دوره
  

ل
كعام

 
حد 

مو
 

ب
شع

لل
 

ي
جزائر

ال
. 

 



 
ي  وف 
 

العروبة
 

ضارة
ح

 
وثقافة
و  

 
ولغة،
 

ي  ر
ت
ال

 
ها 
د
س
ج
ت

 
اللغة
 

العربية
 

ي  ر
ت
وال

 
ب
ج
ي

 
ن
أ

 
ن
تكو

 
لأداة

ا
 

لى
لأو
ا

 
للمعرفة
 

ي  ف 
  

ل
ك

 
ل
ح
مرا

 
م
التعلي

 

ن
والتكوي

 
م
وعال

 
ل
شغ

ال
 

سيلة
وو

 
ع
دا
لإب
ل

 
ل،
صا
لات
وا

 
ل
والتفاع

 

ي  ع
جتما

لا
ا

 
ي   
ت
والمه

، 
ي  وف 
 

ازيغية لام
ا

 
ثقافة
 

ث
وترا

 ا 
جزءا 

و
 

 لا 
جزأ 

يت
 

ن
م

 

ت
مقوما

 
صية

خ
ش
ال

 
طنية

الو
 

ي  ر
ت
ال

 
ب
ج
ي

 
العناية
 

ض
والنهو

 
بها 
 

وإثراؤها 
 

ي  ف 
 

ق
طا
ن

 
الثقافة
 

طنية
الو

. 

 




ح
رو

 
طية

ديمقرا
ال

 
ي  ر
ت
وال

 
ي  ترم
 

لى
إ

 
خ
سي
تر

 
م
القي

 
لأتية

ا
: 


ام
ر
ت
ح
ا

 
ق
حقو

 
ن
سا
لان
ا

 
ق
حقو

و
 

ل
طف

ال
. 


حرية
 

ر 
ت
التفك

 
ر 
ت
والتعب

 
ام
ر
ت
ح
وا

 
ي
الرأ

 
خر

لآ
ا

. 


دالة

الع
 

جتماعية
لا
ا

. 


ن
س
ح

 
ش
التعاي

 
ل
والتكاف

 
ي  ع
جتما

لا
ا

 
ونبذ 
 

ف
العن

. 


ساواة

الم
 

دم
وع

 
صاء

لاق
ا

 
ر  
ت
والتمي

. 

 




ح
رو

 
صرنة

الع
 

والعلمية
 

ي  ر
ت
وال

 
ن
تمك

 
ع
جتم

الم
 

ن
م

 
مواكبة
 

ت
طورا

الت
 

صرية
الع

 
ك
وذل

 
ن
م

 
ل
لا
خ

 
ي  لآئر

ا
: 


م
حك

الت
 

ي  ف 
 

العلوم
 

دة
دي
ج
ال

 
ت
جيا

والتكنولو
 

دثة
ح
ست
الم

. 


ي  حلى

الت
 

م
بالقي

 
سانية

لإن
ا

 
النبيلة
. 


هام س

لا
ا

 
ي  ف 
 

بناء
 

ضارة
ح
ال

 
سانية

لإن
ا

. 

 




ن
تكوي

 
ن
ط
الموا

 
سابه

واك
 

ت
الكفاءا

 
ت
درا
والق

 
ي  ر
ت
ال

 
تؤهله
 

لى
إ

: 

 -
 

بناء
 

ن
ط
الو

 
ي  فر
 

ق
سيا

 
ت
جها

التو
 

طنية
الو

 
ت
ستلزما

وم
 

ض
الع

. 

-  
طيد

تو
 

الهوية
 

طنية
الو

 
خ
سي

بتر
 

روح
 

لانتماء
ا

 
ن
ط
للو

 
والدفاع
 

ن
ع

 

حدته
و

 
لامته

س
و

 
والعقيدة
 

لامية
س
لإ
ا

 
حاء

سم
ال

. 
 




ترقية

 
ثقافة

 
طنية

و
 

تنبع
 

ن
م

 
ت
مقوما

 
لأمة

ا
 

ضارتها
ح
و

 
ن
وتكو

 

حة
متفت

 
لى
ع

 
الثقافة
 

العالمية
 

الهادفة
 

لى
إ

 :
 


تربية
 

شء
الن

 
لى
ع

 
ق
الذو

 
سليم

ال
 

طلع
والت

 
لى
إ

 
قيم
 

ق
ح
ال

 
ل
والعد

 
ر 
ت
خ
وال

 
ل
جما

وال
 

ب
ح
و

 
المعرفة
. 


تنمية
 

بية
التر

 
ن
م

 
ل
ج
أ

 
ن
ط
الو

 
طنة،

والموا
 

بتعزيز 
 

بية
التر

 
طنية

الو
 

خ
والتاري    

 
ي   
ن
ط
الو

، 


ك
لا
امت

 
روح
 

ي
حد

الت
 

جهة
لموا

 
ت
رهانا

 
القرن
 

جديد 
ال

 
ف
والتكي

 
مع
 

ت
ستلزما

م
 

ص 
الع

 
والتأقلم
 

مع
 

ت
ضيا

مقت
 

ص
الع

. 

 



جزائر
 ال
ي ي ف 

بو
ر
ت
ظام ال

جعية الن
مر

: 

 
ي ع
جتما

لا
ف ا

خل
جهة الت

 موا
ي ل فر

لا
ستق

سها بعد ا
جزائر نف

ت ال
جد
لقد و

ض 
لأمية والمر

ش ل
ن وتف

حرما
ن فقر و

ختلفة م
شكاله الم

ل أ
 بك

ي والثقافر

جنبية 
لأ
بوية ا

ظومة التر
سها المن

لى رأ
 ع
ي ر
ت
ى ال

 
ت
ت الك

ن العقبا
هما م

ر
ت
وغ

ها
ضامينها وغايتا

ث م
حي
ن 
 م
ي ر
خ
ي والتاري

ضار
ح
ن واقعنا ال

البعيدة ع
  . 



ن 
وكا

 
ي بء فر

طموح الع
سد 

ج
ن ت
ي أ

حد
هذا الت

جزائر أمام 
لى ال

لزاما ع

ن 
 م
ي ر
ت
ط
 الو

ي هويتها وبعده الثقافر
ت 
ستعيد مكونا

ن ت
التقدم والتنمية، وأ

ضمونا
لا وم

شك
جزائرية 

ظومة تربوية 
ل بناء من

لا
خ

 .
ت الدولة 

ستلهم
وقد ا

ن 
لأمة وم

ضارية ل
ح
صالة ال

لأ
ن ا
ظومة م

هذه المن
ح 
لام
جزائرية م

ال

ي   نذكر منها ما يلى
ي ر
ت
ق الرسمية وال

ف المواثي
ختل

م
: 

 



-
نداء
 

أو 
 

 
 
ت
نوفم

 
5
4

 

-
مؤتمر 
 

صومام
ال

 
2
0

 
ت
أو

 
1
9
5
6

. 

-
مؤتمر 
 

س
طرابل

 
ن
جوا

 
1
9
6
2

. 

-
ق
ميثا

 
جزائر

ال
 

ل
أفري

 
1
9
6
4

. 

-
ق
الميثا

 
ي  ر
ت
ط
الو

 
1
9
7
6

. 

-
ق
الميثا

 
ي  ر
ت
ط
الو

 
1
9
8
6

. 

-
ر 
ت
سات

د
 

جزائر 
ال

 
منذ 
 

ل
لا
تق س

لا
ا

 
لى
إ

 
اليوم
. 

-
أمرية
 

1
6

 
ل
افري

 
1
9
7
5

 
م
سي
والمرا

 
التابعة
 

لها
. 

 



ة 
ر

ض
حا

الم
0

2
 

   




ي  د العثمان 

جزائر أثناء العه
 ال

ي ي ف 
بو

ر
ت
ظام ال

الن
: 

  
جيعه والعناية

ش
طة رسمية لت

خ
سة للتعليم ولا 

سيا
جزائر 

 ال
ي  ن فن
ي
ن للعثماني

لم يك
 

طنية 
ح الو

صال
جهة والم

ن 
لامية العليا م

س
لا
ح ا
صال

خدم الم
جهة ت

جيهه و
طويره وتو

بأهله وت

ى
خر

جهة أ
ن  

جزائرية م
ال

 .
ت موارده 

ضب
ب فركد التعليم ون

لى الغار
ل ع

حب
ل أنهم تركوا ال

ب

ستواه
ط م

ح
جاله وافتقر رجاله وان

ق م
ضا
و

 .
ب 
سر

ن ت
 هذا الميدا

ي سوءا فن
لأمر 

ومما زاد ا

سهم
ل الدولة أنف

ل ورجا
 ن ب
ي
 ن والمتعلم

ي
لى عقول المعلم

ت إ
خرافا

ال
  . 

  



ي  د العثمان 
 العه

ي م ف 
ل التعلي

سائ
و

: 

المعلمون 
 :

 ن 
ي
صنف

ن المعلمون 
كا

 :
ف
لأريا

ن ومعلمو ا
معلمو المد

 ,
لا 
 ك
ي وفن

ن
ك درجتا

 ن هنا
ي
حالت

ال
 

ب 
للمعلم فهو مؤد

ن
صبيا

لل
 

 التعليم 
ر

ش
ن يبا

إذا كا

ل المراهقة
طف
ن يبلغ ال

لى أ
ل إ
ص
 المت

ي لابتدائ 
ا

 ,
وهو 
 

س إذا  
معلم أو مدر

حوها
ن ون

ي
ر

سر
لى الع

ن إ
س
ك ال

ن تل
ن م

 التعليم للفتيا
ر

ش
ن يبا

كا
 ,

ثم هو 

ستاذ أو 
أ

 
ت
ستويا

لأعمار والم
ن ا
ك م

ق ذل
س لما فو

ن يدر
خ إذا كا

شي
. 

    



لاميذ
الت

 :
ب 

ل كتا
 ك
ي لاميذ فن

أما عدد الت
ح
وا

يتر
 

 ن 
ي
لاث
ن والث

ي
ر

سر
 ن الع

ي
ب

 .
ف 

ويتوق

سمعته
ب و

ح المؤد
جا
لى ن

 وع
ي ح
ن ال

سكا
لى كثافة  

العدد ع
 .

 
ي ت فن

صاءا
لاح

ل ا
وك

ن تقريبية
شأ
هذا ال

 .
ت 

طينة كان
سن
 ق
ي  ن  مدرسة ابتدائية فن

ي
سع

ن الت
ك أ

ن ذل
وم

 ن تلميذا
ي
س
خم
لاثمائة و

ف وث
 أل
ي حوالى

ضم 
ت

 .
ل 
طفا

لأ
ل  ا

ن ك
لى أ

ك ع
ل ذل

ويد

 المدرسة 
ي ن فن

ن لهم مكا
ة كا

ر
ش
سة والعا

ساد
 ن ال
ي
اوح أعمارهم ب

ن تتر
الذكور الذي

طينة
سن
بمدينة ق

 

    




ي  ي والعالى

التعليم الثانو
 :

ي  جائن
سا تعليم م

سا
هو أ

 ,
ن 
ي أ

أ

ل 
شيئا مقاب

لا يدفع 
ب 

طال
ال

 
تعليمه
 .

ب هو 
طال

ن ال
ل إ
ب

حالة
 هذه ال

ي المدفوع له فن
 .

ي  
ن التعليم الثانو

ضهم أ
وقد قدر بع

ح
ن يمن

كا
 

ل 
 ك
ي ب فن

طال
ف 

لا
لاثة آ

 ن وث
ي
 ن ألف

ي
اوح ب

لعدد يتر

لاثة
لأقاليم الث

ن ا
إقليم م

 (
طينة

سن
ق

- 
جزائر

ال
- 

ن
سا
تلم

.) 
  




 ن 
ي
جور المعلم

أ
 :

ل 
 ك
ي ه
ف 

لأوقا
ن كون ا

 ن ع
ي
حث
ض البا

ث بع
حد

ت

 للنفقة 
ي ن هو المتولى

ء وكون الدي
ي ر
ش

 
لى التعليم

ع
 .

ن 
ى أ

ن رأ
ومنهم م

شيئا ولا 
ف الدولة 

لا تكل
جدا 

ت هينة 
 كان

ي لابتدائ 
ت التعليم ا

نفقا

ف 
تكل

 
لا مبلغا زهيدا

ضا إ
لآباء أي

ا
 .

ن التعليم 
لى أ

ث ع
حد

ن ت
ومنهم م

حرا وأنه 
جانيا و

ن م
جزائر العثمانية كا

 ال
ي فن

 
شاري    ع 

جا للم
ن نموذ

كا

ت
ط النفقا

س
 تتم بأب

ي ر
ت
لاجتماعية والعلمية وال

ا
. 

 




تعليم المرأة
 : 

ن 
 م

جزائر أكتر
 مدينة ال

ي ش فن
ي عا

شيلر الذ
ذكر 

ن فيها 
سنة أ

ة 
ر

سر
س ع

خم
 

ت
صة لتعليم البنا

خا
س 
مدار

 ,
ن 
وأ

س
ن يدرن هذه المدار

 ك
ي لائ 
ن ال

ساء ه
الن

 ,
ل تيار 

شم
وقد 

 ن 
ي
ض الرسمي

 بع
ر

ت
ح
تعليم المرأة 

  . 

  
 



ا
ب 

لكت
: 

ت
ب والمكتبا

ضا الكت
ل التعليم أي

سائ
ن أهم و

وم
  ,

ساتذة 
لأ
ن ا
وكا

جؤون 
يل

ج 
لابهم فنت

ط
ت ل

لاءا
لام
 ا
 

ت
لى توف

إ
ن 
ع

ن التقاييد 
ك عدد م

ذل
 
ي ر
ش

حوا
وال

وح
ر

سر
وال

 ,
جميعا 

 
ي ه
و

لى 
حول إ

تت
ف 

تألي
ف الفروع

ختل
 م
ي فن

 .
ن باعثا 

ن كا
فالتعليم إذ

ف
لى التألي

ع
. 

  
 




 
ي لابتدائ 

 التعليم ا
ي سية فن

ج الدرا
المناه

 :
جمعة 

 
ي  
ئ
ن أ
حمد ب

ب م
منذ كت

 رسالته
ي الوهرائن

(
جامع 
 

 ن وأباء 
ي
 ن المعلم

ي
ن فيما ب

صار والتبيا
لاخت

جوامع ا

ن
صبيا

ال
 )

ن
لا نعلم أ

ي 
جر

 اله
ر

ش
ل القرن العا

أوائ
 

خر قد تناول 
مؤلفا آ

ي  ل العهد الثائن
لا
خ
جزائر 

 ال
ي س فن

ج التدري
بية أو مناه

قواعد التعليم والتر
(  

ي  العثمائن
)

 ,
طة التعليم 

سا
طة ب

سي
 ب
ي لابتدائ 

طريقة التعليم ا
ت 

وقد كان

سه
نف

 :
س 

طريقة تدري
ب
جوامع والزوايا والكتاتي

 ال
ي ن الكريم فن

القرآ
. 

 




ي 
 التعليم الثانو

ي سية فن
ج الدرا

المناه
 :

ضع 
 و
ي حرا فن

س 
ن المدر

كا
ج 
نام

 
ت
ال

 
ي ش
الدرا

حديد 
 ت
ي وفن

 
ب
 الغال

ي س فن
ت التدري

أوقا
 ,

سه 
ن يعد درو

ضهم كا
فبع

شتاء
 ال
ي ف ويلقيها فن

صي
 ال
ي فن

 ,
 
ي ر
ق
ن يل

ضهم كا
وبع

 
 
ي ت فن

ث مرا
لا
سه ث

درو

حد
اليوم الوا

 ,
ط
ظهر فق

ط أو بعد ال
ح فق

صبا
 ال
ي ن يلقيها فن

كما كا
 ,

 ن 
ي
أو مرت

 
ي فن

 
طول النهار

س 
ن التدري

 ن ع
ي
ض المدرس

طع بع
لا ينق

النهار وقد 
 ,

ومهما  

صر
ظهر وبعد الع

ح وبعد ال
صبا

 ال
ي ت فن

س كان
ظم الدرو

ن مع
لأمر فإ

ن ا
كا

. 

 




سية 

المواد الدرا
 :

ج الثانوية 
ام
 

ت
ن ال

طبية م
ضية وال

ت المواد الريا
ص
ت لقد تقل

صر
والعالية واقت

 
ب 

ض كت
لى العلوم الدينية واللغوية وبع

سة ع
العلوم المدرو

ب
ط
 ال
ي سينا فن

ن 
ة وقانون اب

 
ت
س
خ وال

التاري    
, 

لا 
ت 

حوها فقد كان
أما العلوم اللغوية ون

ن المواد التقليدية
ضا ع

خرج أي
ت

 ,
ل
حلي

ى الت
ستو

ف إليها م
ضا

ي
 

شيوع 
ج و

تنتا س
لا
وا

ضا
ى مدرسيها أي

ف لد
صو

روح الت
 .

 
ي س فن

خية تدر
جريبية والتاري

ن العلوم الت
ولم تك

ي  ل العهد العثمائن
لا
خ
جزائر 

ال
  . 


  




حوافز التعليم وأهدافه 
 :

 العهد 
ي ت التعليم فن

سيئا
ن 
ل م

ولع

جد بعد 
لا ي
 كون المتعلم 

ي العثمائن
 

ل به
صيله ما يفع

ح
ت

 ,
فإذا  

حد 
 أ
ي طابة فن

خ
امة أو ال لإم

ظيفة ا
ل به و

ظا نا
ظو

ح
ن م

كا

ف
لأوقا

ن ا
ف م

ضاء  أو وكالة وق
جوامع أو الق

ال
. 

 



 

ة 
ر

ض
حا
الم

0
3

 

 
 



لال الفرنس ي
ن الاحت

التعليم في الجزائر أبا
(1

: )
 

- 
التعليم
 

س  
الفرن

 :
  

نعن   
 

بالتعليم
 

س  
الفرن

 
التعليم
 

ي
الذ

 
ف

ر
ش
ت

 
عليه
 

لإدارة
ا

 

سية
الفرن

 
مهما 
  

ت
كان

 
لغته
. 

 
 
ن
ومع

 
ك
ذل

 
أننا 
 

س
سندر

 
ت
ح
ت

 
هذا 
 

ن
العنوا

 
التعليم
 

جه
المو

 
   
ي
جزائري

لل
 

حيانا 
وا

 
التعليم
 

جه
المو

 
   
ي
سي
للفرن

. 
وأثناء
 

ك
ذل

 
سيكون
 

التعليم
 

حيد 
و

 
اللغة
 

أو 
 

مزدوجا
, 

وقد 
 

يكون
 

تعليما 
 

لا
ص
منف

(
صريا

عن
) 

أو 
 

جا
مندم

. 
 

كما 
 

ن
أ

 

التعليم
 

س  
الفرن

 
بأنواعه
 

قد 
 

ف
عر

 
ل
ح
مرا

 
عديدة
 

ف   
 

ل
ك

 
نوع
. 

ف
فكي

 
ى
جر

 
ك؟

ذل
 

ث
حد

ولنت
 

ن
لآ
ا

 
ن
ع

 
التعليم
 

س  
الفرن

 
جه
المو

 
   
ي
سي
للفرن

 
   
ي
والأوروبي

 
ن
الذي

 
حلوا 
 

جزائر 
بال

 
منذ
 

1
8
30

. 

 



2-
 

شأة
ن

 
المدرسة
 

لابتدائية
ا

 
سية

الفرن
 :

 
لم
 

ف
يعر

 
هذا 
 

التعليم
 

أية
 

ت
صعوبا

  
 لا

مادية
 

ولا 
 

إدارية
. 

وهو 
 

جه
مو

 
لى
إ

 
خدمة
 

جالية
ال

 
سية

الفرن
, 

ث
حي

 
ن
ط
ستو

ا
 

جزائر 
ال

 
حوالى  
 

63.497
 

   
ي
ب

 

   
ي
سي
فرن

 
   
ي
وأوروبي

 
بداية
 

ن
م

 
سنة
 

1830
 

ل
ص
وو

 
العدد 
 

مع
 

نهاية
 

مئوية
 

ل
لا
لاحت

ا
 

لى
إ

 
حوالى  
 

657.641
 .  

 



ت
ظهر

و
 

أول
 

مدرسة
 

رسمية
 

ف   
 

جزائر 
ال

 
ف   
 

ل
إبري

 
1833
 

ت
وكان

 

ضم
ت

 
حوالى  
 

200
 

تلميذ
..
 

ثم
 

ت
ظهر

 
س
مدار

 
كة

شتر
م

 
ى
خر
أ

 
ف   
 

دالى  
 

إبراهيم
 

سنة
 

1834
 

وف   
 

القبة
 

سنة
 

1835
, 

ل
وقي

 
ن
أ

 
ث
ثل

 

ل
طفا

أ
 

مدرسة
 

دالى  
 

إبراهيم
  

كانوا 
 

ن
م

 
أبناء

 
جنود 

 
الفرقة
 

سكرية
الع

 
جزائرية

ال
 

ر  
ن
ال

  
كونها 
 

تعمار  س
لا
ا

 
سماة

والم
 (

ف
بالزوا

). 

 



  
ويقول 

ي
لورو

 
بوليو
,

1886
 

ي 
جد

ء 
ر 
ش

ي 
سا لم تقم بأ

ن فرن
أ

ت عليهم منذ 
ط
سل
   رغم أنها ت

ي
جزائري

لتعليم ال
50
 

سنة
  .

سنة 
ث بلغ 

حي
1882
 

   
ي
سي
لابتدائية للفرن

س ا
عدد المدار

697
 

ب
لاميذ قدر 

مدرسة بعدد ت
53.666
 

تلميذا
 .

لا 
بينما 

ى 
سو

جد 
تو

21
 

 
حوالى 

   بها 
ي
جزائري

مدرسة لل
3.172
 

تلميذا 

ط
فق

  . 



صدور قانون 
وعند 

1947
 

ي
الذ

 
سيع 

ورة تو
 

ض
لى 
ص ع

ن

ضا
التعليم بالعربية أي

 ,
جعلها لغة رسمية

و
 ,

ق 
طبي

ن دون ت
ولك

 الواقع
يذكر ف  

 .
حرة 

س ال
لى المدار

لاميذ ع
وقد تدافع الت

جمعية العلماء
ل

 .
ح بقمار 

جا
ب ومدرسة الن

ا   
ت
 م
ك ف  

ن ذل
وكا

ى 
ستو

لى م
جارفة ع

ت 
 التعليم كان

ف فالرغبة ف  
سو

ي 
بواد

جزائر كلها
ال

  . 



- 
التعليم
 

ي
الثانو

 :
 

أول
 

ثانوية
 

حقيقية
 

سها 
س
أ

 
ل
لا
لاحت

ا
 

ف   
 

جزائر 
ال

  
ت
كان

 

سم
با

 
جو
بو

, 
ت
أقيم

 
لى
ع

 
ض
أنقا

 
المعالم
 

لامية
س
لا
ا

 
ف
والأوقا

 
ن
م

 
جد 
سا
م

 

س
ومدار

 
ف   
 

ب
با

 
الواد
, 

ه  
و

 
ثانوية
 

  
ت
لأم
ا

 
عبد 
 

القادر 
 

اليوم
. 

ن
وكا

 
لاميذ 

الت
 

ف   
 

هذه
 

الثانوية
 

لا 
قلي

 
مقارنة
 

بعدد 
 

ن
سكا

ال
 

   
ي
ب

 
   
ي
سي
الفرن

 
   
ي
جزائري

وال
 1

 
لى
إ

  

10
 

ص
خا
ش
أ

 
تقريبا
. 

ن
وكا

 
عدد 
 

لاميذ 
الت

 
   
ي
سي
الفرن

 
ف   
 

ت
الثانويا

 
ب
يقار

  

3.352
 

أما 
 

ن
م

 
   
ي
جزائري

ال
 

لا 
ف

 
جاوز

يت
 

115
 

تلميذا 
 

ن
م

 
جموع

م
 

ن
سكا

ال
 

ي
الذ

 
ب
يقار

 
عددهم
 3

 
   
ي
لاي
م

 
ف
ص
ون

. 
 



  
جميع 

 
ت التعليمة ف  

سا
س
   المؤ

ي
لأوروبي

شأ ل
تعمار أن س

لا
ن ا
حقيقة أ

لى العالى  
 إ
لابتدائ  

ن ا
ت م

ستويا
الم

 .
خول 

   بد
ي
جزائري

ح لل
سم

وإذا 

سام 
مى أق

س
صة ت

خا
سام 

 أق
  
ف
ت ف

الثانويا
''

لأهالى  
ا

''
 .

وبعد مرور قرن 

 
حوالى 

   
ي
سي
لاميذ الفرن

ل بلغ عدد الت
لا
لاحت

لى ا
ع

11.000
 

ن 
سكا

ن 
م

سمة
ف مليون ن

ص
ن ن
ل م

عددهم أق
 .

لاميذ 
بينما بلغ عدد الت

    
ي
جزائري

ال
776
 

ن عددهم 
سكا

ن 
ط م

فق
5 

سمة
   ن
ي
لاي
م

  . 



   
ي
جزائري

لاميذ ال
   الت
ي
ق ب

ستلزم عدم التفري
ن التعليم ي

ورغم أ

ط القبول
و

ر
ش
 
حدة وف  

سة الوا
س
 المؤ

   ف  
ي
سي
والفرن

 ,
ن 
 أ
 

ت
غ

 
ر
ن
ش
هم ب

 
ت
ن غ

   ع
ي
جزائري

لاميذ ال
   الت
ت
ت تم

ظل
لادارية 

ت ا
طا
سل
ال

صور
ال

 ,
ص
خا
ن 
حا
لا بعد امت

لا تقبلهم إ
 
ه 
ف

 ,
ستثناء أبناء 

صدر ا
ثم 

ل
لا
لاحت

ت ا
خدم

 
ر 
ن
ت ال

لا
العائ

 .
 
   ف  
ي
جزائري

لاميذ ال
ل عدد الت

ص
لي

سنة 
الثانوية 

1951
 

لى 
إ

3.214
 

ل 
مقاب

25.500
 

ستعمر
ن أبناء الم

م
  .
 



- 
التعليم
 

العالى  
 :

 
ت
ضم

 
جامعة
 

جزائر 
ال

 
اليوم
 

سنة
 

1
9
0
9

  
ت
كليا

 

ب
ط
ال

 
والعلوم

 
ب
لآدا

وا
 

ق
حقو

وال
 

ت
وكان

 
فر  

 
حقيقة

ال
 

جامعة
 

سية
فرن

 
حا 
رو

 
ى
حتو

وم
 

ساتذة
وأ

 
وهدفا
. 

س
ولي

 
لها 
 

ن
م

 
جزائر 

ال
  

ل 
إ

 

م
س
ل
ا

. 
أما 
 

س
سي
التأ

 
   
ق
حقي

ال
 

لمدرسة
 

ب
ط
ال

 
فقد 
 

ص
ن

 
عليه
 

القرار
 

4 
ت
ش
غ

 
1
8
5
7

 
ه  
و

 
نواة
 

جامع
 

جزائر 
ال

 
حقا

ل
.   



فقد 
 

ت
أثب

 
صاء

ح
إ

 
سنة
 

1
9
0
5

 
أنه
 

منذ 
 

شائها 
إن

 
م
ل

 
ل
ج
س
ي

 
بها 
 

ى
سو

 
3
3

 
جزائريا 
 

ل
ص
ح

 
م
منه

 
1
2

 
طالبا 
 

دبلوم
 

حة
ص
ال

 

ستة
و

 
لى
ع

 
الدكتوراه
 

ب
طال

و
 

حد 
وا

 
فر  
 

صيدلة
ال

, 
أما 
 

البقية
 

م
فل

 
صلوا 

يوا
 

م
التعلي

. 
جدول

وال
 

التال  
 

 ر 
ي
يب

 
عدد 
 

ب
لا
ط
ال

 

 ر 
ي
جزائري

ال
 

فر  
 

ف
ختل

م
 

ت
الكليا

 
مقارنة
 

بأبناء
 

ستعمر
الم

. 

 



ت
كليا

ال
 

ن
ريي

زائ
ج

ب ال
لا

ط
د ال

د
ع

 
ن

سيي
رن

ف
ب ال

لا
ط

د ال
د
ع

 

ق
و
ق
ح

ال
 

1
7

 
8
3
1

 

ب
ط

ال
 

7 
3
2
4

 

ة
دل

صي
ال

 
6 

2
1
1

 

م
و
عل

ال
 

1
4

 
1
9
8

 

ب
دا

لآ
ا

 
3
3

 
2
4
9

 

ع
و
م

ج
م

ال
 

7
7

 
1
.8

1
3

 

صدر
الم

 (:
الله

سعد 
 ,

310
 ) 



 

ة 
ر

ض
حا
الم

0
4

 



لال الفرنس ي
ن الاحت

التعليم في الجزائر أبا
(2

) : 

- 
حالة
 

التعليم
 

ل
قبي

 
ل
لا
لاحت

ا
: 

هار 
لازد

ا
 

   
ب
س
الن

 
ي
الذ

 
عرفه
 

م
التعلي

 
فر  
 

جزائر 
ال

 
ل
قب

 
خول

د
 

تعمار  س
لا
ا

 
س  

الفرن
 

قد 
 

ت
ألغ

  
مما 
 
 لا 

ل
جا
م

 
ك،

ش
لل

 
ظرة

ن
 

العديد 
 

ن
م

 
 ر 
ي
سي
الفرن

 
إذ 
 

يقول
 

ل
ا
جنر
ال

 "
 

ن
س
ول

 
ى
هاز

سنر
ا

 
ن
إ

 
 ر 
ي
جزائري

ال
 

ن
الذي

 
سنون

ح
ي

 
القراءة
 

والكتابة
  

كانوا 
 

فر  
 

ك
ذل

 

العهد 
 

  
ن
أك

 
ن
م

 
 ر 
ي
سي
الفرن

 
ن
الذي

 
يقرؤون
 

ويكتبون،
 

ن
أ

 
4
5

 
% 

ن
م

 
 ر 
ي
سي
الفرن

  
كانوا 
 

 ر 
ي
أمي

 

ك،
حينذا

 
ن
وأ

 
جزائر 

ال
 

حتلها 
ا

 
جنود 
 

سيون
فرن

 
ن
م

 
طبقة
 

هلة
جا

 
تمام
 

ل،
جه
ال

 
ب
ج
ي

 
علينا 
 

ن
أ

 
ف

نعنر
 -

 
اما 

حنر
ا

 
حقيقة

لل
 -

 
ن
أ

 
 ر 
ي
سلم

الم
 

فر  
 

إفريقيا 
 

شمالية
ال

 
م
رغ

 
ض
خفا

ان
 

ى
ستو

م
 

العلوم
 

وقلة
 

ب،
الكت

  
كانوا
 . 

يولون
 

ل
سائ

م
 

بية
النر

 
م
والتعلي

 
عناية
 

لها 
 

قيمتها
.   



3-
 

حالة
 

التعليم
 

أثناء
 

ل
لا
لاحت

ا
:  

ب
أعق

 
خول

د
 

تعمار  س
لا
ا

 
س  

الفرن
 

شار 
انت

 
ل
جه
ال

 
   
ي
ب

 
لأهال  

ا
 

ث
حي

 
دمر 
 

التعليم
 

جة
نتي

 
ب
حرو

ال
 

ت
صادرا

والم
 

جرة
وه

 
   
ي
المعلم

 
شهادهم

ست
وا

 
وقد 
 

ذكر
  

"
ي
د

 
ل
توكوفي

 "
-

ف   
 

تقرير 
 

له
 

سنة
 

1847
م 

: 
"

لقد 
 

ستولينا 
ا

  
ف   
  

ل
ك

 
ن
مكا

 
لى
ع

 
هذه
 

ل
لأموا

ا
  

(
ل
أموا

 
ت
سا
س
المؤ

 
ية

 
ي
خ
ال

 
   
ت
ال

 
ضها 

غر
 

سد 
 

ت
جا
حا

 
ن
سا
لإح

ا
 

والتعليم
 

العام
) 

ك
وذل

 
ن
بأ

 

حاولنا 
 

جزئيا 
 

ن
ع

 
لاتها 

ستعما
ا

 
سابقة،

ال
 

صنا 
وأنق

 
ت
سا
س
المؤ

 
ية،

 
ي
خ
ال

 
وتركنا 
 

س
المدار

 
عى
تتدا

 

نا 
وبعير

 
ت
حلقا

ال
 

سية
الدرا

. 
لقد 
 

ت
طفأ

ان
 

لأنوار 
ا

 
ن
م

 
حولنا 
 

ف
وتوق

 
انتقاء
 

ل
رجا

 
ن
الدي

 
ل
ورجا

 

القانون،
 

وهذا 
 

 
 

ت
يع

 
أننا 
 

جعلنا 
 

جتمع
الم

 
لام  

س
لإ
ا

 
شد 

أ
 

سا 
بؤ

 
وأكير 
 

 
 

ض
فو

 
وأكير 
 

لا 
جه

 
شد 

وأ
 

جية
هم

 
  
ي
بكث

 
مما 
  

ن
كا

 
عليه
 

ن
م

 
ل
قب

 
ن
أ

 
يعرفنا
". 

 



ت
تل

 
هذه
 

المرحلة
 

ر  
ب
ال

 
ت
عرف

 
ى
لد

 
 ر 
ي
المؤرخ

 
بمرحلة
 

ش،
لانكما

ا
 

مرحلة
 

ى
خر
أ

 

ت
سمي

 
بمرحلة
 

الركود،
 

إذ 
 

ن
أ

 
حالة

ال
 

ر  
ب
ال

 
ح
صب
أ

 
عليها 
 

م
التعلي

 
ت
أقلق

 
ض
بع

 

 ر 
ي
سي
الفرن

 
ب
سب
ب

 
ن
حرما

 
لادارة

ا
 

سية
الفرن

 
ن
م

 
 ر 
ي
المتعلم

 
إذ 
 

كى
شت
ا

 
س
رئي

 

ب
المكت

 
   
ب
العر

 
م
ستغان

بم
 

ص
بنق

 
الفقهاء
 

ضاة،
والق

 
إذ 
 

يقول
: 

"
لأننا 
 

هدمنا 
 

س
المدار

 
أثناء
 

ب
حرو

ال
 

م
ول

 
نعد 
 

ها 
بناء

 
بعد،
 

إذ 
 
 لا 

جد 
يو

 
ي
أ

 
م
ظي
تن

 
س
للمدار

 

عندما 
 

ت
يمو

 
ضاتنا 

ق
 

شيوخ،
ال

 
ن
فا

 
جاد 

إي
 

أفراد 
 

حلون
ي

 
م
حله

م
 

هو 
 

ن
م

 
صعوبة

ال
 

ن
بمكا

. 
ن
أ

 
سوء

ال
 

ل
ح
ستف

ي
 

يوما 
 

بعد 
 

يوم
 "

   
 



  
مقاومة
 

ب
شع

ال
 

جز 
وع

 
ل
لا
لاحت

ا
 

ف   
 

ض
فر

 
ظامه

ن
 

م  
التعلي

: 
ن
م

 
ل
ج
أ

 
هذا 
 

أعيد 
 

بناء
 

ح
فت

 
ض

بع
 

س
المدار

 
القرآنية
 

ب
والكتاتي

 
ف   
 

ق
ط
المنا

 
سكرية

الع
. 

مما 
 

   
ي
يم

 
هذه
 

المرحلة،
 

رغبة
 

ت
طا
سل
ال

 
المركزية
 

سية
الفرن

 
ف   
 

غزو 
 

جزائر 
ال

 

ثقافيا 
 

لاقيا 
خ
وأ

 
ن
ع

 
ق
طري

 
المدرسة،
 

إذ 
 

ت
بقي

 
سة

سيا
ال

 
سية

الفرن
 

حة
متأرج

 

وف   
 

صراع
 

   
ي
ب

 
رغبة
 

   
ي
جزائري

ال
 

ف   
 

تعليم
 

   
ب
عر

 
لام  

س
إ

 
ورغبة
 

ت
طا
سل
ال

 

سية
الفرن

 
المركزية
 

ف   
 

تقديم
 

نوع
 

ن
م

 
التعليم
 

خدمة
ل

 
حها

صال
م

.  



كما 
 

ت
تل

 
هذه
 

المرحلة،
 

مرحلة
 

ثالثة
 

ف
تعر

 
بمرحلة
 

ش
لانتعا

ا
 

ت
وامتاز

 
هذه
 

المرحلة
 

ضة
بمعار

 
جزائريون

ال
 

ل
إرسا

 
أبنائهم

 
ل
إ

 
س
المدار

 
لابتدائية

ا
 

سية
الفرن

. 
ث
حي
ب

 
ازدهر 
 

التعليم
 

   
ب
العر

 
لام  

س
لإ
ا

 
ف   
 

هذه
 

ة
الفي 

 
ن
م

 
ن
الزم

 

ظهور 
ب

 
جمعية
 

العلماء
 

   
ي
سلم

الم
 

ل
إ

 
   
ي
ح

 
جود 

الو
 

إذ 
 

ت
عمل

 
لى
ع

 
حياء

إ
 

الدور 
 

   
ت
التكوي

 
ل
لك

 
ن
م

 
جد 

سا
الم

 
والزوايا 
 

ب
والكتاتي

.   



- 
دور 
 

جمعية
 

العلماء
 

   
ي
سلم

الم
 

ف   
 

ظ
حفا

ال
 

لى
ع

 
ظام

الن
 

ي
بو

الي 
 

ف   
 

جزائر
ال

 : 

  
قد 
 

ت
أدرك

 
جمعية
 

العلماء
 

 ر 
ي
سلم

الم
 

همية
أ

 
بية

النر
 

م
والتعلي

 
فر  
 

ق
حقي

ت
 

هدافها 
أ

 
العقائدية
 

والفكرية،
 

لذا 
 

ت
عمل

 
هدة

جا
 

لى
ع

 
حيائه

إ
 

وتدعيمه
 

شاء
وإن

 
س
المدار

 
فر  
  

ل
ك

 
ق
ط
منا

 
جزائر 

ال
 

ية
ر

ض
ح
ال

 
والريفية
 

ص
حر

وال
 

لى
ع

 
ه
ر

ش
ن

 
ق
وف

 
مبادئها 
 

وتعاليمها
. 



جد 
فن

 
ن
اب

 
س
بادي

 
ح
ض
يو

 
فر  
 

هذا 
 

ق
سيا

ال
  
: 

«
همية

أ
 

ح
لا
ص
إ

 
ج
ام
 
ن
ال

 

التعليمية
 

مؤكدا 
 

لى
ع

 
صبغة

ال
 

ر  
ب
ال

 
ر  
غ
ينب

 
ن
أ

 
يكون
 

عليها 
 

فيقول
 

م
التعلي

 
هو 
 

ي
الذ

 
ع
طب
ي

 
م
المتعل

 
ع
طاب

بال
 

ي
الذ

 
يكون
 

عليه
 

فر  
 

ل
ستقب

م
 

حياته،
 

وما 
 

ل
ستقب

ي
 

ن
م

 
عمله
 

سه
لنف

 
ه
 
ن
وغ

...
 

ر  
ب
ونع

 

م
بالتعلي

 
ي
الذ

 
يكون
 

به
 

م
سل
الم

 
عالما 
 

ن
م

 
علماء
 

لام،
س
لإ
ا

 
خذ 

يأ
 

عنه
 

س
النا

 
م
دينه

 
ويقتدون
 

به
 

فيه
» 



 ر 
ن
تم

 
م
التعلي

 
   
ب
العر

 
حر 
ال

 
طابع

بال
 

ر  
ب
الدي

 
أكن  
 

ك
وذل

 
لتأثر 
 

ن
اب

 
س
بادي

 
لى
إ

 
حد 
  

  
ن
كب

 
طريقة

بال
 

سية
لأندل

ا
 

فر  
 

س
التدري

 
ح
لا
ص
لإ
وا

 
ر  
ب
وال

 
صفها 

ي
 

ن
اب

 
خلدون
 

بقوله
: 

" 
أو 

ما 
 

ل
ه
أ

 
س
لأندل

ا
 

م،
هبه

فمذ
« 

م
تعلي

 
ن
القرآ

 
ب
والكتا

 
»"

 
ويقول
 

حمد 
م

 
 
 
ن
ش
الب

 
م  
هي
لإبرا

ا
:

 
وهو 

 
ن
م

 
س
مؤ

س  
 

جمعية
 

العلماء
 

 ر 
ي
سلم

الم
 

 ر 
ي
جزائري

ال
 

ن
وم

 
زعماء
 

حركة
ال

 
لاحية

ص
لإ
ا

 
صفا 

وا
 

طريقة
ال

 
ر  
ب
ال

 
ها 
ضا
ارت

 
ن
واب

 

س
بادي

 
بية

ر
ن
ل

 
شء

الن
  
« 

ه  
 

لا 
أ

 
سع

نتو
 

له
 

فر  
 

م
العل

»،
 

وإنما 
 

نربيه
 

لى
ع

 
فكرة
 

حة،
حي
ص

 
ولو 
 

مع
 

م
عل

 
ل
قلي

 ،
 

ت
فتم

 
لنا 
 

هذه
 

جربة
الت

 
فر  
 

ش
جي
ال

 
ي
الذ

 
أعددناه
 

ن
م

 
لامذتنا

ت
.. 



 
هكذا 
 

جد 
ن

 
ن
أ

 
ن
اب

 
س
بادي

 
م
ل

 
ك
ينر

 
ي
أ

 
ض 

عن
 

فر  
 

العملية
 

بوية
النر

 
لا 
وإ

 
تناوله
 

ل
صي

بالتف
 

ق
والتدقي

 
ق
وف

 
طرق

ال
 

حديثة
ال

 

ر  
ب
ال

 
ب
طال

ت
 

بها 
 

المدرسة
 

ضية
الع

 
ن
لآ
ا

. 
ث
حي

  
ت
كان

 
له
 

ظرة
ن

 

شاملة
 

ومتكاملة
 

وركز 
 

لى
ع

 
م
س
ج
ال

 
ل
والعق

 
والروح
 

معا
. 

جاء
 

م
التعلي

 
حر 
ال

 
ل
ح
لي

 
ل
ح
م

 
م
التعلي

 
س  

الفرن
 

ك،
آنذا

 
ن
ويمك

 

ص
خي
تل

 
هدافه

أ
 

بوية
النر

 
فر  
 

ط
النقا

 
التالية
: 



- 
ث
حدا

إ
 

  
ن
التغي

 
خلى  

الدا
 

فر  
 

الفرد 
 

ي
جزائر

ال
 

بإرجاعه
 

لى
إ

 
دينه
 

وتعلمه
 

ن
م

 
صادره

م
 

صلية
لأ
ا

 
كت
ا

 ب
 الله

سنة
و

 
رسوله
 

م
الكري

 

خاليا 
 

ن
م

 
البدع
 

ب
شوائ

وال
 

ظ
حاف

لي
 

لى
ع

 
صيته

خ
ش

 
العربية
 

لامية
س
لإ
ا

. 

-
 

هيله
تأ

 
ق
سل
لت

 
ت
درجا

 
الرفر  

 
ع  
جتما

لا
ا

 
ي
صاد

لاقت
وا

 

س  
سيا

وال
 

صول
والو

 
لى
إ

 
ف
صا
م

 
ب
شعو

ال
 

الراقية
 

سعدون
في

 

فر  
 

الدنيا 
 

خرة
لآ
وا

 . 



وب  هذه
 

ظرة
الن

 
الواقعية
 

ك
أدر

 
ن
اب

 
س
بادي

 
همية

أ
 

الدور 
 

ي
الذ

 
يلعبه
 

م
المعل

 

فر  
 

ح
جا
ن

 
العملية
 

بوية
النر

 
طويرها 

وت
 

ر  
ب
وال

 
 لا 

ن
يمك

 
لها 
 

ن
أ

 
م
تت

 
بدون
 

جود 
و

 

ض 
عن

 
ث
ثال

 
وهو 
 

التلميذ 
 

ي
الذ

 
  
ن
يعت

 
ض 

العن
 

ل
المكم

 
لهذه
 

العملية،
 

ث
حي

 
م
هت
ا

 
ن
اب

 
س
بادي

 
به
 

ي
وناد

 
ورة

ر
ض

ب
 

مراعاة
 

ب
جوان

ال
 

سية
النف

 

لاميذ 
للت

 
خذ 
لأ
وا

 
 ر 
ي
بع

 
تبار  لاع

ا
 

الفوارق
 

الفردية
 (

العقلية
 

جتماعية
لا
وا

)، 
 

كما 
 

ث
ح

 
لى
ع

 
ل
التعام

 
م
معه

  
ل
ك

 
طريقته

و
 

ب
س
لك

 
المعرفة
 

ورة
ر

ض
و

 

م
تعليمه

 
ق
وف

 
م
ستعداداته

ا
 

م
وقدراته

 
العقلية
 

والفكرية
. 



 

ة 
ر

ض
حا

الم
0

5
 

 
 



ستقلة
جزائر الم

 ال
ي ي ف 

بو
ر

ت
ظام ال

الن
 

1-
 

المرحلة
 

لى
لأو

ا
 :

 (
1
9
6
2

- 
1
9
7
0

) 
: 

 لا
ن
يمك

 
التكلم
 

ن
ع

 
هذه
 

المرحلة
 

بدون
 

ذكر 
 

ف
ظرو

ال
 

الت   
 

ت
طلق

ان
 

منها 
 

المدرسة
 

جزائرية
ال

:   

  -
 

افتقار 
 

لاد 
الب

 
لى
ا

 
قاعدة
 

علمية
 

وثقافية
. 

- 
شار 

انت
 

ظاهرة
 

لأمية
ا

 
ف   
 

ن
ميدا

 
ت
ارا ط

لإ
ا

 
العاملة
 

ف   
 

ف
ختل

م
 

، ت
لا
جا
الم

   

- 
ضاع

أو
 

صادية
اقت

 
مزرية
 

طالة
وب

 
عامة،
 

ت
سا
س
ومؤ

 
خربة،

م
 

ت
وممتلكا

 
طمة

ح
م

 
ى
وقر

 
مدمرة
 

ت
ومكتبا

 

متلفة
. 

- 
ن أول 

ص عليها بيا
طية، كما ن

خربة وبناء دولة ديمقرا
ت الم

سا
س
لاد وإعادة ترميم المؤ

ظيم الب
ت تن

طلبا
مت

 
 

ب
نوفم

. 
 



  
ن
وكا

 
أول
 

خول
د

 
س  
مدر

 
ف   
 

ف
خري

 
اكتوبر
 

1962
 ،

 
ظرا 

ن
 

ف
ظرو

ل
 

دولة
 

حديثة
 

ل،
لا
تق س

لا
ا

 
وهكذا 
 

ت
ص
ن

 
أول
 

جنة
ل

 
طنية

و
 

ح
لا
ص
لإ

 
التعليم
 

ف   
 

15
/09

/1962
 . 

وقد 
 

ت
قام

 
 
 

ش
بن

 
تقريرها 
 

لأول
ا

 
ف   
 

نهاية
 

1964
 . 

ن
وم

 
ت
لإجراءا

ا
 

الفورية
 

خذة
المت

 
ف   
 

هذه
 

المرحلة
. 

-  
ترسيم
 

تعليم
 

اللغة
 

العربية
 

ن
والدي

 
لام  

س
لإ
ا

 
ف   
 

ج
مناه

 
التعليم
. 

- 
جيه

تو
 

عناية
 

لدور
 

خ
التاري    

 
ح
حي
ص
وت

 
سار 

م
 

س
تدري

 
هذه
 

المادة
. 

- 
ل
طا
إب

 
ل
العم

 
   
ي
بالقوان

 
ت
لإجراءا

وا
 

المدرسية
 

   
ت
ال

 
ض
تتعار

 
مع
 

سيادة
ال

 
طنية

الو
. 



  
ت
فكان

 
ف
ظرو

ال
 

المادية
 

ية
 

ش
والب

 
صعبة
 

للغاية
 

ف   
 

طلع
م

 
أول
 

عام
 

س  
درا

:  

1
9
62/1963

  
للمدرسة
 

جزائرية
ال

 
ن
ويمك

 
ص 

ح
 

هذه
 

ت
العقبا

 
فيما 
 

يل  
: 

- 
ف
ضاع

ت
 

عدد 
 

لاميذ 
الت

 
   
ي
جل
س
الم

 
ف   
 

اول
 

عام
 

س  
درا

 
1962

/1963
  

وقفز 
 

العدد 
 

ن
م

       
353853
 

تلميذ 
 

ل
لا
خ

 
سم

المو
 

صم
المن

 
1961

/1962
 

لى
ا

  

777636
 

تلميذ 
 

لا 
ج
س
م

 
ل
لا
خ

 
سم

المو
  

1962/1963
 

اذ 
 

ل
يمث

 
هذا 
 

ايد  الب  
 

سبة
ن

 
ق
تفو

 
100
 

%،
  

ت
فكان

 
ت
جيا

حا
 

هذا 
 

العدد 
 

ل
الهائ

 
ق
تفو

 
ما 
 

ن
يمك

 

لدولة
 

حديثة
 

ل
لا
تق س

لا
ا

 
ن
ا

 
توفره
. 



1-
1-

  
ت
ا   
ب
مم

 
المرحلة
 

لى
لأو
ا

 :  
 

-
ن
كا

 
ظام

الن
 

ي
بو

الب 
 

ي
جزائر

ال
 

ف   
 

هذه
 

المرحلة
 

شديد 
 

صلة
ال

 
ن
م

 
ث
حي

: 
الهيكلة
 

ظيم
والتن

 
  
ب
سي
والت

 

ك
بذل

 
ظام

الن
 

ي
بو

الب 
 

س  
الفرن

 
ل
قب

 
ل
لا
تق س

لا
ا

. 

-
كما 
 

ت
خذ

ات
 

وزارة
 

بية
الب 

 
طنية

الو
 

ل
قب

 
خول

الد
 

س  
المدر

 
لأول

ا
 

ف   
 

عهد 
 

جزائر 
ال

 
ستقلة،

الم
 

قرارا 
 

  
 

ض
يق

 
ل
خا
بإد

 
اللغة
 

العربية
 

ف   
 

جميع
 

س،
المدار

 
لابتدائية

ا
 

سبة
بن

 
07
 

ت
ساعا

  
كاملة،
 

-
ورفع
 

ضا 
أي

 
شعار
 

جزأرة
 

التعليم
 

ل
خا
وإد

 
   
ي
الممرن

 
لى
ا

 
التعليم
 

دون
 

ة
 

ب
خ

 
ن،
وتكوي

 
ث
حي

 
وزع
 

سبعة
 

ف
لا
آ

 
ممرن
 

ل
ع

 
س،
المدار

 
لابتدائية

ا
 

ن
م

 
ل
ج
ا

 
تعليم
 

اللغة
 

العربية
. 

  



1-
2-

 
التعليم
 

ط
س
المتو

 : 
ل
شم

وي
 

اربعة
 

ط
أنما

 
ه  
 :  

 

- 
التعليم
 

العام
: 

يدوم
 

أرب  ع
 

ت
سنوا

 
ى
ويؤد

 
إما 
 

ف   
 

ت
طا
س
المتو

 
التعليم
 

العام
 

أو 
 

ف   
 

ت،
الثانويا

 

ه  
وتنت

 
هذه
 

المرحلة
 

ج
بتتوي    

 
ح
ج
النا

 
شهادة

ب
 

لأهلية،
ا

 
وقد 
 

ت
ض
عو

 
شهادة

ب
 

التعليم
 

العام
. 

- 
التعليم
 

   
ت
التق

: 
يدوم
 

ث
لا
ث

 
ت
سنوا

 
ى
ويؤد

 
ف   
 

ت
طا
س
متو

 
التعليم
 

،
ح 
لا
الف

 
ه  
وتنت

 
هذه
 

المرحلة
 

شهادة
ب

 
الكفاءة
 

لاحية
الف

.   

- 
التعليم
 

ي
الثانو

 
العام
: 

يدوم
 

ث
لا
ث

 
ت
سنوا

 
 
 

ص
ح
وي

 
ف
ختل

لم
 

ب
شع

 
البكالوريا،
 

   
ت
وال

 
ح
تتي

 

صة
الفر

 
أمام
 

لاميذ 
الت

 
خول

لد
 

جامعة،
ال

 
ت
فثانويا

 
التعليم
 

العام
 

 
 

ص
ح
ت

 
لاميذ 

الت
 

لاجتياز 
 

البكالوريا 
  

ل
ك

 
ب
شع

ال
. 



-
 

التعليم
 

ع  
صنا

ال
 

ي
جار

الت
:

 
وهو 

 
 
 

ص
ح
ي

 
لاميذ 

الت
 

لاجتياز 
 

شهادة
ال

 
لأهلية

ا
 

ف   
 

ت
سا
الدرا

 
صناعية

ال
 

لأهلية
وا

 
ف   
 

ت
سا
الدرا

 
جارية،

الت
 

وتدوم
 

هذه
 

المرحلة
 

سة
خم

 

ت،
سنوا

 
وقد 
 

تم
 

ض
تعوي

 
هذا 
 

ظام
الن

 
ل
قب

 
نهاية
 

المرحلة
 

لى
لأو
ا

 
ب
صي
بتن

 
ب
شع

ال
 

التقنية
 

صناعية
ال

 
والتقنية
 

سبية
حا
الم

 
   
ت
ال

 
تتوجها 
 

شهادة
 

البكالوريا 
 

   
ت
تق

. 

   
ن
كا

 
   
ب
ك
الب 

 
ف   
 

هذه
 

المرحلة
 

ل
ع

 
تعميم
 

التمدر 
،س

 
أكب  
 

ن
م

 
العناية
 

ج
ام
 

ب
بال

 
بوية

الب 
 

ح
لا
ص
لإ
وا

 
ي،
بو

الب 
 

ث
حي

 
ظ
حاف

 
التعليم
 

   
ت
التق

 
ت
واكماليا

 
التعليم
 

ح  
لا
الف

 
ل
ع

 
س
نف

 

ج
ام
 

ب
ال

 
سية

الفرن
 

مع
 

ب
تعري

 
المواد 
 

ت
ذا

 
البعد 
 

الثقاف   
 

،
  
ح
لايديولو

وا
  

خ
كالتاري    

 
بية

والب 
 

المدنية
 

والدينية
 

سفة
والفل

 
جغرافيا

وال
. 

 



 
1-

3-
 

التعليم
 

العالى  
 :

 
مر 
 

التعليم
 

العالى  
 

بعدة
 

ل
ح
مرا

 
ف   
 

طار 
إ

 
ورة

 
ب
ص

 
طور 

الت
 

سايرة
م

 

ك
بذل

 
جزائر 

ال
 

حول
الت

 
س  

سيا
ال

 
ي
صاد

لاقت
وا

 
،
ع 
لاجتما

وا
 

   
ب
وتتم

 
ة
الفب 

 
ن
م

(
1962
 

لى
ا

1970
) 

ح
بفت

 
ت
جامعا

 
ن
المد

 
سية

الرئي
 

جزائر،
بال

 
فبعد 
 

ن
أ

  
ت
كان

 
صة

خت
م

 
ف   
 

ن
تكوي

 

أبناء
 

ن
المعمري

 
بالدرجة
 

لى،
لأو
ا

 
ت
ح
فت

 
جامعة
 

جزائر
ال

 
سنة
 

1966
 

ثم
 

تلتها 
 

جامعة
 

طينة
سن
ق

 
سنة
 

1967
 ،

 
ثم
 

تلتها 
 

بعد 
 

ك
ذل

  
ل
ك

 
ن
م

 
جامعة
 

العلوم
 

جيا 
والتكنولو

 
ن
بوهرا

 

جامعة
و

 
عنابة،

 
بينما 

 
ت
ح
فت

 
جامعة

ال
 .

 
لامية،

س
لإ
ا

 
جامعة

 
  
ب
لأم
ا

 
عبد 

 
القادر 
 

طينة
سن
بق

 
سنة
 

1984
  

أما 
 

ظام
الن

 
   
ح
البيداغو

 
ي
الذ

  
ن
كا

 
متبعا،
 

فهو 
 

 ما 
 

ن
كا

 
موروثا 
 

ن
ع

 

،
  
ي
سي
الفرن

 
إذ 
  

ت
كان

 
جامعة

ال
 

سمة
مق

 
لى
ا

  
ت،

كليا
 

ه  
: 

-  
كلية
 

ب
لآدا
ا

 
والعلوم
 

سانية
لإن
ا

 

وكلية
 

ق
حقو

ال
 

والعلوم
 

صادية
لاقت

ا
 

وكلية
 

ب
ط
ال

 
وكلية
 

العلوم
 

الدقيقة
. 



2 
-  

المرحلة الثانية
( :

1
9
7
0

 /
1
9
8
0

) 

سم
ف هذه المرحلة با

وتعر
 :

ت 
 وقع

  
ت
سية ال

سا
لأ
ت ا

ا
 

ب
ن التغ

ي، وم
ور

 
ص

ح ال
حي
ص
 والت

جزئ  
ح ال

لا
ص
لإ
ا

 هذه المرحلة
ف  

: 

-
ط
س
ل التعليم المتو

لا
ستق

ا
. 

-
سنة 

ن 
تقرر بداية م

1
971

 
ل التعليم 

ح
 مرا

حة ف  
سام المفتو

لأق
ث ا

ب ثل
ص بتعري

خا
لإجراء ال

ل با
العم

ظام التعليم 
 ن
جية اللغوية ف  

لازدوا
ت ا

بعد ما كان
. 

-
لا 
 تعريبا كام

لابتدائ  
ب التعليم ا

تعري
. 

-
لابتدائ   

مبدأ تعميم التعليم ا
. 

-
جزأرة

و
 

ب
لأجان

   ا
ي
ف المعلم

طر
ن 
شاغرة م

ب ال
ص
المنا

. 



ن
وكا

 
التعليم
 

ف   
 

هذه
 

المرحلة
 

ا 
 

ب
س
م

  
كالتالى  
:   

2-
1 

- 
التعليم
 

لابتدائ   
ا

: 
شهد 
 

التعليم
 

لابتدائ   
ا

 
ف   
 

هذه
 

ة
الفب 

 
إعادة
 

سمية
الت

 
سنة

لل
 

سة،
ساد

ال
 

ي
الذ

 
ح
صب
أ

 
ق
طل
ي

 
عليها 
 

ن
حا
امت

 
خول

الد
 

لى
ا

 
سنة

ال
 

لى
لأو
ا

 
ط
س
متو

. 

2-
2-

  
التعليم
 

ط
س
المتو

: 
وقد 
 

ت
سم

ق
 

سة
الدرا

 
فيه
 

لى
ا

 
   
ي
مرحلت

: 

المرحلة
 

لى
لأو
ا

: 
ت
كان

 
تدوم
 

   
ي
سنت

 
سلم

ي
 

ف   
 

نهايتها 
 

لاميذ 
للت

 
شهادة
 

ل
التأهي

 
شعبة

لل
 

التقنية
 

طة،
س
المتو

 
ن
وكا

  
 لا

ح
سم

ي
 

ق
حا
لالت
با

 
سنة

بال
 

لى
لأو
ا

 
ن
لم

 
أتم
 

سته
درا

 
ف   
 

سنة
ال

 

الثانية
 

ط،
س
متو

 
ق
ح
ويلت

 
سنة

بال
 

ية
 

ب
ض
ح
الت

 
لاميذ 

الت
 

ف   
 

س
نف

 
هذه
 

سنة
ال

 
لابتدائية

ا
. 

 



المرحلة
 

الثانية
:  

ت
كان

 
تدوم
 

   
ي
سنت

 
أو 
 

لاثة،
ث

 
سلم

ي
 

ف   
 

نهايتها 
 

دبلوم
 

يعد 
 

لاميذ 
الت

 
لى
ا

 

ف
ختل

م
 

ت
شهادا

 
الكفاءة
 

المهنية
 

ف   
 

مدة
 

ث
لا
ث

 
ت،

سنوا
 

ن
يمك

 
ح
ج
للنا

 
ن
أ

 
ل
يكم

 
سته

درا
 

ف   
 

سنة
 

رابعة
 

ضافية
إ

. 
ولم
 

ه  
ينت

 
ف
ص
الن

 
الثائ   
 

ن
م

 
العقد 
 

سابع
ال

 
 
 
ت
ح

 
ت
حقق

ت
 

ج
نتائ

 

ب
تعري

  
ل
ك

 
ن
م

 
طور 

ال
 

لابتدائ   
ا

 
ي
والثانو

 . 
- 

ب
تعري

 
ث
ثل

 
سام

أق
 

التعليم
 

العام
 

ف   
 

س
المدار

 

طة
س
المتو

. 
- 

ب
تعري

  
ل
ك

 
سام

لأق
ا

 
لأدبية

ا
 

س
بالمدار

 
الثانوية
. 

- 
ب
تعري

 
ث
ثل

 
سام

لأق
ا

 

العلمية
(

علوم
 

ت
ضيا

وريا
).

 -
 

ب
تعري

 
المواد 
 

لاجتماعية
ا

 
ف   
 

سائر 
 

ل
ح
المرا

. 
- 

ب
تعري

 

سفة
الفل

 
ف   
 

المرحلة
 

الثانوية
. 

 



2-
3 

- 
التعليم
 

ي
الثانو

:   

    
يدوم
 

ث
لا
ث

 
ت
سنوا

 
ه  
وينت

 
جتياز 

با
 

ف
ختل

م
 

ب
شع

 
البكالوريا،
 

   
ت
وال

 
ي
تؤد

 

لى
ا

 
جامعة

ال
. 

  
ب
ض
ح
ت

 
البكالوريا 
 

ف   
 

ت
ثانويا

 
التعليم
 

العام
 

ف   
 

ب
شع

ال
 

التالية
: 

ت،
ضيا

ريا
 

علوم،
 

ب
آدا

. 

 



2-
4 

- 
التعليم
 

العالى  
 

ث
ح
والب

 
م  
العل

: 

  
ت
بذل

 
جزائر 

ال
 

جهودا 
  

ة
 

ب
كب

 
ل
ع

 
ى
ستو

م
 

التعليم
 

،
العالى 

 
جامعة

فال
 

بعدما 
  

ت
كان

 
حكرا 
 

ل
ع

 
خبة

ن
 

ت
ح
صب
أ

 
بعد 
 

ل
لا
تق س

لا
ا

 
حة
مفتو

 
ل
لك

 
،
  
ي
جزائري

ال
 

وقد 
 

ت
ضع

و
 

منذ 
 

البداية
 

ت
لا
سهي

ت
 

إدارية
 

أمام
  

ل
ك

 
   
ي
جزائري

ال
 

   
ي
الراغب

 
ف   
 

ل
صي

ح
ت

 

المعرفة
 

والعلم،
 

صلة
وموا

 
التعلم
 

ت
فعمل

 
ت
جامعا

ال
 

ل
ع

 
ن
تكوي

 
ت
ارا ط

لإ
ا

 
ف   
  

كافة
 

ت
صا
ص
خ
الت

 
   
ت
ال

 
جها 

حتا
ت

 
لاد،

الب
 

صة
خا
و

 
ف   
 

هذا 
 

ضع
الو

 
س
سا
ح
ال

. 



   
ولا
 

ن
يمك

 
ث
حدي

ال
 

ن
ع

 
ضعية

و
 

التعليم
 

العالى  
 

ف   
 

جزائر 
ال

 
ف   
 

هذه
 

ة
الفب 

 
الزمنية،
 

دون
 

ن
أ

 
طرق

نت
 

لى
ا

 
التعليم
 

،
س 
سا
لأ
ا

 
ي
والذ

 
ق
طل
ان

 

منذ 
 

بداية
 

ل
لا
تق س

لا
ا

 
ف   
 

ل
شك

 
معاهد 
 

لامية
س
إ

 
   
ت
ال

 
تقوم
 

بتعليم
 

لاميذ 
الت

 
اللغة
 

العربية
 

ب
سا
ح
وال

 
والعلوم
 

عية
 

ش
ال

 
ل
بك

 
فروعها
. 

 



 

ة 
ر

ض
حا
الم

0
6

 

 



3-
 

المرحلة الثالثة
 :

ن 
م

1
9
8
0

 
لى 
ا

1
9
9
0

 

 
ت
عرف

 
هذه
 

المرحلة
 

ب
صي

تن
 

ح
لا
ص
لإ
ا

 
جديد،

ال
 

ب
بموج

 
لأمر

ا
 

35/76
 

المؤرخ
 

ف   
:  

16/04/1976
 .

 
  
 

ض
والقا

 
ظيم

بتن
 

بية
التر

 
ن،
والتكوي

 
ن
م

 
ل
لا
خ

 
ضع

و
 

ط
ط
خ
م

 

ح  
ضي
تو

 
ن
م

 
ل
ج
ا

 
هيكلة
 

ظام
الن

 
ي
بو

التر
. 

3-
1-

 
ب
سبا

أ
 

ظهور 
 

المدرسة
 

سية
سا
لأ
ا

 
جزائرية

ال
: 

ن
يمك

 
صر

ح
 

ها
  

فيما 
 

يل  
: 

- 
وجود 
 

جز 
حا

 
خول

الد
 

لى
ا

 
سابقة

م
 

سنة
ال

 
لى
لأو
ا

 
ن
م

 
التعليم
 

ط،
س
المتو

 
ث
حي

 
  
ت
تعت

 

سابقة
م

 
سة
ساد

ال
 

عائقا
 -

 
حقيقيا 
 

سبة
بالن

 
لاميذ 

للت
 

ضعفاء
ال

.   

- 
ف
ضع

 
القاعدة
 

العلمية
 

والمهنية
 

سبة
بالن

 
لاميذ 

للت
 

ن
طرودي

الم
.   



-
إمكانية
 

جنوح
 

ل
طفا

لأ
ا

 
ن
طرودي

الم
 

ن
م

 
المدار 

،س
 

ف   
 

ن
س

 
مبكرة
 

جة
نتي

 
إهمالهم
 

وتركهم
 

لعناية
 

شارع
ال

 
ف   
 

ن
س

 
جون

حتا
ي

 
فيه
 

لى
ا

 
عناية
 

جتمع
الم

 
والمدرسة
.   

-
ك
وكذل

 
ب
لعيو

 
مرحلة
 

التعليم
 

ط
س
المتو

 
التالية
: 

- 
جية

ازدوا
 

ف   
 

طبيعة
 

ن
التكوي

. 

-
جية

ازدوا
 

ف   
 

لغة
 

ن
التكوي

: 
ث
حي

 
ن
أ

 
ك
هنا

 
ن
شعبتا

 
ف   
 

طار 
إ

 
التعليم
 

ط
س
المتو

   

-
عدم
 

شمولية
 

التعليم
 

ط
س
المتو

: 
لم
 

ن
يك

 
التعليم
 

ط
س
المتو

 
جباريا 

إ
 

ول 
 

متوفرا 
 

ل
لك

 
ل
طفا

لأ
ا

 
ن
الذي

 
يرغبون
 

ق
حا
للت
با

 
بهذه
 

المرحلة
 

ن
م

 
التعليم
. 

 



3-
 
2-

 
ف
دا
ه
أ

 
سة
در
الم

 
سية

سا
لأ
ا

: 

- 
تربية
 

ل
جي
ال

 
صاعد 

ال
 

ل
ع

 
ب
ح

 
ل
العم

و  
 

طلع
الت

 
لى
إ

 
ق
أفا

 
ستقبلية

الم
. 

- 
ك
س
التم

 
بروح
 

ضارة
ح
ال

 
العربية
 

لامية
س
لإ
ا

 
وبروح
 

ن
ضام

الت
 

   
ن
ط
الو

.   

- 
ل
العم

 
ل
ع

 
ب
سا
اكت

 
  
 

ش
الن

 
الكيفية
 

ر  
ن
ال

 
يدافع
 

بها 
 

ن
ع

 
ت
سبا

المكت
 

طنية
الو

  
وما 
 

حققته
 

الثورة
(

تعليم
 

ي
ثانو

). 

 



- 
جنيد 

الت
 

الدائم
 

شاركة
للم

 
ف   
 

مهام
 

البناء
 

ع  
لجتما

ا
 

ي
صاد

لقت
وا

 
والثقاف   
 

ن
ط
للو

. 

- 
جيع

ش
الت

 
ل
ع

 
ل
صي

ح
ت

 
ف
المعار

 
العلمية
و  

 
التقنية
 

لازمة
ال

 
للرفر  
 

الثقاف   
 

حرر 
والت

 

ي
صاد

لقت
ا

 
ع  
لجتما

وا
 

ن
ط
للو

. 

- 
شاركة

م
 

المدرسة
 

ف   
 

رفع
 

ى
ستو

الم
 

الثقاف   
 

لى
إ

  
ل
ك

 
ن
سكا

ال
 

ث
حي

 
ه  
 

سة
س
المؤ

 

لجتماعية
ا

 
 
 

ش
لن

 
القيم
 

خلقية
ال

 
والدينية
 

ف
والمعار

 
العلمية
 

والتقنية
. 

- 
ن
ضما

 
التعليم
 

ل
ص
المتوا

 
لمدة
 9

 
ت
سنوا

  
كاملة
.   

 



- 
تربية
 

بدنية
 

سية
سا
أ

 
وممارسة
 

ظمة
منت

 
لأحد 
 

ت
طا
شا
الن

 
ضية

الريا
 

جيع
ش
وت

 

لاميذ 
الت

 
ل
ع

 
شاركة

الم
 

ف   
 

ف
ختل

م
 

ت
سابقا

الم
 

ر  
ن
ال

 
ظم

تن
 

ف   
 

طار 
إ

 
ت
ضيا

الريا
 

المدرسية
. 

- 
ح
انفتا

 
المدرسة
 

ل
ع

 
البيئة
 

صالها 
وات

 
 
 

ش
المبا

 
حياة

لل
.   

- 
ث
بع

 
حياة
 

جتماعية
ا

 
سة

س
بالمؤ

 
مع
 

لهتمام
ا

 
ل
والتكف

 
ل
طف
بال

 
ن
م

 
حية

النا
  

لجتماعية
ا

و  
 

ك
ا
شتر
ا

 
شة

لأ
ا

 
ف   
 

ل
عم

 
سة

س
المؤ

 
ي
بو

التر
. 

 



3-
3-

 
ص

صائ
خ

 
سة
در
الم

 
سية

سا
لأ
ا

 :
 

 - 
دوام
 

ع
س
ت

 
ت
سنوا

 
ل
لك

 
ل
طف

: 
دوم

ت
 

مرحلة
 

م
التعلي

 
س  

سا
لأ
ا

 
ع
س
ت

 
ت
سنوا

 
ن
م

 
م
التعلي

 

ي
جبار

لإ
ا

. 

- 
ن
ضما

 
در 
ق

 
ساو 

مت
 

ن
م

 
ت
المعلوما

 
ل
لك

 
ل
طف

: 
ه  
و

 
مرحلة
 

إلزامية
 

دة
ح
مو

 
ج
ام
ر

ب
ال

 

التكوينية
. 

- 
حيد 

تو
 

لغة
 

م
التعلي

: 
ث
حي

 
ضاء

الق
 

لى
ع

 
جية

ازدوا
 

اللغة
 

ف   
 

م
التعلي

 
س  

سا
لأ
ا

. 

- 
ط
رب

 
ج
ام
ر

ب
ال

 
التعليمية
 

م
بالقي

 
العربية
 

لامية
س
لإ
ا

. 

- 
تعويد 
 

لاميذ 
الت

 
لى
ع

 
ل
العم

 
ي
دو
الي

 
ث
حي

 
ف
د
ته

 
سة
در
الم

 
لى
ا

 
ط
رب

 
سة

درا
ال

 
ل
بالعم

. 
 



3-
4 

- 
ئ
المباد

 
سية

سا
لأ
ا

 
ظام

للن
 

ي
بو

ر
ب
ال

 
ف   
 

جزائر 
ال

 
ن
م

 
ل
لا
خ

 
أمرية
: 

3
5

/ 
7
6

 :
 

1-
 

طية
ديمقرا

 
م
التعلي

: 
ت

ر
ب
اعت

 
جزائر 

ال
 

ن
أ

 
م
التعلي

 
ق
ح

 
،
ع 

ر
ش

 
ذا 
وه

 
 ما 

ته
ر

ب
اعت

 
ص

ن
 

ع  
ي
ر

ش
ت

 
ق
ح
و

 
ن
م

 
ل
لا
خ

 
مادتها 

 
دة
س
ج
الم

 
ف   

 
لأمر

ا
: 

3
5
/7
6

، 
ل
لك

 
ي
جزائر

 
ق
ح
ال

 
ف   
 

بية
ر

ب
ال

 
ن،
والتكوي

 
ذا 
وه

 
ما 
 

ت
بادر

 
به
 

جزائر 
ال

 
ن
م

 
ل
لا
خ

 
م
تعمي

 
م
التعلي

 
،
س 
سا
لأ
ا

 
ص

وتن
 

المادة
 

1
5

 
منه
: 

لى
ع

 

ن
أ

 
دولة

ال
 

توفر 
 

بية
ر

ب
ال

 
ن
والتكوي

 
ستمر 

الم
 

،
  
ي
طن
للموا

 
ن
ذي
ال

 
ن
يرغبو

 

فيه
 

ن
دو

 
   
ب
تمي

 
   
ي
ب

 
م
أعماره

 
أو 
 

م
طبقاته

 
جتماعية

لا
ا

. 



2 
- 

جانية
م

 
م
التعلي

:   

لقد
 

ت
ص
ن

 
المادة
 

لى
لأو

ا
 

ن
م

 
المرسوم
 

7
6

/ 
6
7

 ،
 

ن
ضم

المت
 

جانية
م

 

بية
التر

 
ن
والتكوي

 
لى
ع

 
ن
أ

 
يكون
 

م
التعلي

 
جانا 

م
 

فر  
 

ع
جمي

 
ت
سا
س
مؤ

 
بية

التر
 

ن،
والتكوي

 
ك
وذل

 
طبقا 
 

للمادة
 

0
7

 
ن
م

 
لأمر

ا
 

3
5
/7
6

 ،
 

وقد 
  

ن
كا

 
لزاما 
 

لى
ع

 

الدولة
 

ن
أ

 
توفر 
 

لى
ا

  
ل
ك

 
أبنائها 
 

 ر 
ي
حروم

الم
 

ن
م

 
م،
التعلي

 
ن
ضم

لت
 

م
له

 
تعليما 
 

جانيا،
م

 
ن
وا

 
ح
تفت

 
م
له

 
ب
أبوا

 
سها 

مدرا
 

ن
وا

 
توفر 
 

م
له

 
ص
فر

 
م
التعلي

. 

 



3 
-

إلزامية
 

التعليم
 

س  
سا
لأ
ا

:   

ص
ن

 
المرسوم
 

66/76
 

ن
ضم

المت
 

طابع
ال

 
ي
لإجبار

ا
 

للتعليم
 

س  
سا
لأ
ا

 

ف   
 

المادة
 

لى
لأو
ا

 
منه،
 

ل
ع

 
ن
أ

 
يكون
 

التعليم
 

س  
سا
لأ
ا

 
جباريا 

إ
 

جميع
ل

 

لأولد 
ا

 
ن
الذي

 
يبلغون
 

ن
س

 
سة
ساد

ال
 

ن
م

 
العمر،
 

ن
م

 
ت
ذا

 
لأمرية

ا
 ،

 

ق
المتعل

 
بية

بالتر
 

ن
والتكوي

. 



4 
-

جزأرة
 

م
التعلي

: 
فقد 
 

ت
قرر

 
جزائر 

ال
 

إعادة
 

بناء
 

ظومتها 
من

 
بوية،

التر
 

ت
فقرر

  

لأمرية
ا

 
35/76
 

جزأرة
 

ظومة
المن

 
جيا 

تدري
 

ن
م

 
ث
حي

 
ى،
حتو

الم
 

ن
وم

 
ث
حي

 

،
ر

ت
ط
التأ

 
ن
وكا

 
هذا 
 

ن
م

 
أهم
 

أهدافها 
 

سامية،
ال

 
ر  
ن
ال

 
  
ت
تعت

 
ن
م

 
ت
أولويا

 
ظام

الن
 

ي،
بو

التر
 

ن
وم

 
أهم
 

ت
طوا

خ
ال

 
ر  
ن
ال

 
ت
قام

 
بها 
 

جزائر،
ال

 
تعزيز 
 

مكانة
 

اللغة
 

العربية
 

جيا
تدري

 
جزأرة

و
 

ر  
ي
ضام

الم
 

يما  س
ول

 
المواد 

 
سة،

سا
ح
ال

  
خ
كالتاري    

 

جغرافيا 
وال

 
سفة

والفل
 

بية
والتر

 
المدنية
 

لاقية
لأخ
وا

. 

 



 

ة 
ر

ض
حا
الم

0
7

 

 



4
   -

المرحلة الرابعة
 :

ن 
م

1
9

9
0

 
لى 

ا
2

0
0

3
   

1-
  

تمهيد 
  :

ف 
ختل

 ر م
ي
س
ح
ت لت

حاولا
هذه المرحلة عدة م

ت 
عرف

جمة 
س
 المن

 
ب
ج المكثفة وغ

ام
ر

ب
ل ال

ل وتعدي
خا
ل إد

لا
خ
ن 
ك م

طوار وذل
لأ
ا

ت 
طورا

ف الت
ختل

ع م
صة م

خا
سابقة، و

ل ال
ح
 المرا

ي ت التلميذ فر
ع قدرا

م

ج 
ه
ج والمنا

ام
ر

ب
ى واعتبار ال

خر
لأ
ت ا

جتمعا
 الم

ي صلة فر
حا
ت ال

جازا
لان
وا

صادية 
لاقت

جتماعية وا
لا
ع البيئة ا

جمة ومتوافقة م
س
 من

 
ب
سابقا غ

المتبعة 

لاد
للب

  . 



 
ي طور الثانر

 ال
ي ية فر  ر

ب
جل
لان
ج اللغة ا

هو إدرا
هذه المرحلة 

 
ي ت فر

جراءا
م إ
ه
ن أ
وا

ي  س
سا
لأ
م ا
ن التعلي

م
(

جنبية  ثانية
كلغة ا

)
سيد المدرسة 

ج
حاولة ت

، وم

 ،
ي ي والمال

لإدار
م ا
ظي
 والتن

ي ر
ج
ل البيداغو

جا
 الم

ي جة فر
سية المندم

سا
لأ
ا

سية
سا
لأ
ظمة للمدرسة ا

ئ المن
تنفيذا للمباد

 .
م 
هيكلة التعلي

ت 
ح
صب

وأ

 ر 
ي
ن متكامل

طوري
ل 
م ا
س
 تنق

ي س
سا
لأ
ا

 :
سنة

ن ال
 م
ي  ر ابتدان 

ي
لأول

ن ا
طوري

ال
   
 

ل 
ل إ

لأو
ا

 
سة 

ساد
ال

- 
ي  س

سا
سعة أ

ل التا
سابعة ا

سنة ال
ن ال

ث م
طور الثال

ال
. 

 



أما 
 

سبة
بالن

 
للتعليم
 

ي
الثانو

: 
بعد 
 

خاذ 
ات

 
ت
جراءا

لإ
ا

 
ادة لإع
 

م
ظي
التن

 
ي   
ت
ال

 

ت
أدرج

 
ي  فر
 

ت،
الثمانينيا

 
ي   
ت
وال

 
م
ت

 
ي  خل

الت
 

عنها 
 

سرعة
ب

 
ن
فا

 
جذوع

ال
 

كة
 
ب
ش
الم

 

ي   
ت
ال

 
م
ت

 
ظ
حتفا

لا
ا

 
بها 
 

ن
م

 
سنة
 

1
9
9
3
/1
9
9
4

 .
 

ي   
ت
وال

 
يتكون
 

منها 
 

م
التعلي

 

ي
الثانو

 
ي  ه
: 

- 
جذع
 

ك
شب 
م

 
علوم
 

سانية
ان

 -
 

جذع
 

ك
شب 
م

 
علوم
. 

- 
جذع
 

ك
شب 
م

 
جيا

تكنولو
. 

م
ث

 
ي  فر
 

نهاية
 

1
9
9
3

 
ت
تم

 
هيكلة
 

م
التعلي

 
ي
الثانو

 
ي  لأن 

كا
: 

- 
جذع
 

ك
شب 
م

 

ب
آدا

. 
- 

جذع
 

ك
شب 
م

 
علوم
. 

- 
جذع
 

ك
شب 
م

 
جيا

تكنولو
. 

 



وابتداء
 

ن
م

 
سنة

ال
 

الثانية
 

ي،
ثانو

 
ح
صب

أ
 

ي
حتو

ي
 

ل
ع

:   

- 
شعبة

ال
 

لأدبية
ا

 -
 

ب
لآدا

ا
 

والعلوم
 

سانية
لان
ا

--
ب
لآدا

ا
 

والعلوم
 

لامية
س
لإ
ا

.-
  

ب
لآدا

ا
 

ت
واللغا

 

جنبية
لأ
ا

. 

  -
 

شعبة
ال

 
العلمية
: 

-
علوم
 

طبيعة
ال

 
حياة

وال
. 

- 
العلوم
 

الدقيقة
. 

- 
شعبة
 

جيا 
التكنولو

 
  
ب
سي
والت

 

صاد
لاقت

وا
 -

 
سة

الهند
 

الميكانيكية
.-

 
سة

الهند
 

الكهربائية
.-

  
سة

الهند
 

المدنية
.-

  
ب
سي
الت

 
صاد

لاقت
وا

. 

اما
 

م
التعلي

 
ي  ر
ت
التق

، 
ل
شتم

ي
 

ل
ع

: 
- 

ي  ر
ت
الكهروتق

.-
 

ك
وني

لالكب 
ا

.-
 

صنع
ال

 
ي  الميكانيك
.-

 
البناء
 

ل
شغا

لأ
وا

.-

الكيمياء
 

ت
وتقنيا

 
سبة

حا
الم

. 

 
كما 
 

م
ت

 
ل
تعدي

 
طريقة
 

لانتقاء
ا

 
جيه

والتو
 

ل
ا

 
م
التعلي

 
ي
الثانو

 
مع
 

خذ 
لأ
ا

 
 ر 
ي
بع

 
تبار، لاع

ا
 

ج
نتائ

 
شهادة
 

م
التعلي

 
ي  س

سا
لأ
ا

.   

 



جزائر
 ال
ي ي ف 

بو
ظام التر

ت الن
لا
شك
م

 

رغم
 

ت 
حاولا

م
 

ح
لا
ص
لإ
ا

 
إلا 
 

أنه
 

ل
مازا

 
ي  يعان 
 

ن
م

 
ض
أمرا

 
ت
لا
شك
وم

 
منها
: 

- 
ب
غيا

 
سفة

فل
 

حة
ض
وا

 
طار 

وإ
 

ي   
ن
ط
و

.   

- 
لافتقار 

ا
 

لى
إ

 
ف
التكيي

 
مع
 

ت
جيا

حا
 

جتمع
الم

 
ق
سو

وال
. ·

 

- 
عدم
 

لاءمة
م

 
ج
المناه

 
مع
 

ت
ا
ر

ت
المتغ

 
جديدة

ال
. ·

 

 



- 
ض

خفا
ان

 
ى
ستو

م
 

إعداد 
 

المعلم
 

صة
خا

 
معلم
 

المدرسة
 

سية
سا
لأ
ا

. ·
 

- 
صور 

ق
 

ي  ف 
 

حماية
 

ل
طفا

لأ
ا

 
ن
ضما

و
 

التعليم
. ·

 

- 
ص

النق
 

ي  ف 
 

ي  المبان 
 

المدرسية
 

وعدم
 

لاءمتها 
م

 
مع
 

ت
طلبا

مت
 

صر
الع

- 

ى
ستو

الم
 

ي  م
العال

- ·
 

- 
خم

ض
ت

 
أعداد 
 

ر  
ي
لأمي

ا
 

جة
نتي

 
ب
سر

الت
 

ي  س
المدر

 · 

 



يد   ر
ب
ل

 
عليها 
 

جود 
و

 
ت
لا
شك

م
 

تعليمية
 

سية
سا
أ

 
ي  فر
 

ظام
الن

 
ي
بو

الب 
 

ومنها
: 

1. 
ب
سلو

أ
 

س
التدري

 
 
 

ش
المبا

. 

2. 
عدم
  

كفاية
 

ل
سائ

الو
 

التعليمية
 

جديدة
ال

 
صة

خا
 

بالمعلوماتية
. 

3.
 

ص
نق

 
جهزة

لأ
ا

 
جية

التكنولو
  

كالكمبيوتر 
 

ب
والتدر

 
عليها 
 

ي  فر
 

س
المدار

 

صة
خا

 
الريفية
. 

 



4.
 

المادة
 

التعليمية
 

العتيقة
 

ي   
ت
ال

 
 لا 

ف
ستهد

ت
 

ت
جا
حتيا

ا
 

ق
سو

 

العمالة
. 

5. 
ج
ه
منا

 
س
التدري

 
ي   
ت
ال

 
 لا 

لاءم
تت

 
ومرحلة
 

المعلوماتية
. 

6. 
ظام

ن
 

المهنة
 

ي   
ت
ال

 
م
تت

 
فيه
 

قية
الب 

 
ل
ع

 
س
سا
أ

 
لأقدمية

ا
. 

7. 
ب
غيا

 
ث
ح
الب

 
ي
بو

الب 
 

ي  م
العل

 
جاد

ال
 . 

 



 

ة 
ر

ض
حا
الم

0
8

 

 



   
جية

داغو
ت البي

سية والمقاربا
درا

ج ال
ه

المنا
 

  
لقد 

 
ر
ب
 نوفم

ي صيبها فر
حالية منذ تن

ج ال
ه
طنية للمنا

جنة الو
ت الل

أدرك
2
0
0
2

 
ورة 

ر
ض

لى بروح 
حّ
جديدة تت

ج 
ه
 عملية إعداد منا

ر
ب
ط
جية لتأ

جيهية منه
جاز وثيقة تو

إن

خ 
س الوزراء بتاري    

جل
ت م

حددتها قرارا
 
ي  
ت
ح ال

لا
ص
لإ
ئ ا

مباد
3
0

 
ل
أفري

 
2
0
0
2

 
س ، وكذا 

خامة رئي
صبها ف

 ن
ي  
ت
بوية ال

ظومة الب 
ح المن

لا
ص
لإ
طنية 

جنة الو
ت الل

صيا
تو

جمهورية
ال

 .
ح
لا
ص
لإ
صد ا

 وثيقة تذكر بمقا
ي ه

 .
ت 

ح
رر أيدينا ت

ي
 ب
ي  
ت
هذه الوثيقة ال

ن 
إ

ن 
عنوا

 «
ج 
ه
المرجعية العامة للمنا

 »
حدد 

جزائرية، وت
ت المدرسة ال

طة بغايا
المرتب

ئ
ت والمباد

المرجعيا
: 



1 .
لأمة وقيمها

ق با
ت تتعلّ

مرجعيا
: 

- 
حديثا،

 قديما و
ي ر
خ
ن التاري

ضام
حمة الت

جزائر باعتباره لُ
لانتماء لل

ا
 

- 
 
ي ر
خ
ث تاري

لى إر
شعور يرتكز ع

حد، وهو 
ب وا

شع
حدة و

لى أمة وا
لانتماء إ

شعور با
ال

رر العربية 
ي
طنيت

رر الو
ي
لام واللغت

س
لإ
 بما يرمز إليه ا

ي ي وثقافر
ضار

ح
 ،
ي جغرافر

و

،
رر
ي
طني

شيد الو
م والن

لأمازيغية، والعل
وا

 

- 
ض وقيمنا؛

لا تتعار
 
ي  
ت
م العالمية ال

م والقي
ت العال

ضارا
ح
لى 
ح ع

التفتّ
 



2 .
بوية

ر
ت

سةّ ال
سيا

ق بال
ت تتعلّ

مرجعيا
: 

- 
 
ي ط
 والديمقرا

ي ر
ت
ط
ع الو

طاب
ال

طومة
للمن

 
ئ 
م والمباد

ستمرارا للقي
بوية ا

الب 

ل،
لا
تق س

لا
ت عليها منذ ا

 دأب
ي  
ت
ال

 

- 
 
ي خارجية فر

خلية وال
ت الدا

حديا
ضته الت

ي فر
 الذ

ي ي والتقدم
صر

ع الع
طاب

ال

لى النوعية فيما 
ح ع

ل يل
ي ما زا

جزائر
جتمع 

ستمرار، وم
طور با

م يت
عال

تقدمه المدرسة؛
 



3 .
دة

دي
ج

ج 
ه

داد منا
ق بإع

جية تتعّل
ئ منه

مباد
: 

- 
ب 

س
ح
م 
ل التعليمية، ث

ح
ب المرا

س
ح
ج 
ه
 بناء المنا

ي
ر

ض
ي يقت

شمولية الذ
مبدأ ال

ي،
جام العمود

س
لان
ن ا
ضما

صد 
ت ق

سنوا
طوار وال

لأ
ا

 

- 
ف 

ختل
رر م
ي
ت ب

لاقا
ح الع

ضي
لى تو

ف إ
جام الهاد

س
لان
مبدأ ا

ت 
مكونا

ج، 
المنها

جه 
لى و

بوية ع
ت الب 

سا
س
م المؤ

ظي
ن وتن

تكوي
ص
صو

خ
ال

. 

 



- 
ص 

صو
خ
لى ال

ل، وع
ف
جاز والتكّ

لإن
ف ا

ظرو
ف 

ن تكيي
ن م

 تمكّ
ي  
ت
لاءمة ال

مبدأ الم

جية،
سية والبيداغو

لاميذ النف
ف الت

ظرو
 

- 
جعله 

ج ل
ام
ر
ب
صياغة ال

 
ي قة فر

ضوح والدّ
طة، الو

سا
ستلزم الب

ي ي
مبدأ المقروئية الذ

ل،
تعما س

لا
سهلة ا

أداة 
 

-  
مبدأ

 «
م 
قابلية التقوي

 »
رر 
ي
لاءمة ب

ث م
حد

ي ي
ر
ب
سي
م ت
جراء تقوي

ن إ
رر م
ي
للتمك

صودة
بوية المق

ت الب 
جا
حا
ج وال

ه
ن المنا

ف تكوي
هدا

أ
. 



صة
خل
ست
ج الم

ض النماذ
وهذه بع

: 

جديدة
ج ال

ه
جاز المنا

لإن
ورية 

ر
صر

لأولية ال
ت ا

طيا
ج المع

ه
حدد المرجعية العامة للمنا

ت
 :
» 

- 
،
ي م
 والعال

ي ر
ت
ط
صلها الو

ج وتأ
ه
س المنا

س
أ

 

- 
ت،

حدثته الغايا
ي أ

ار الذ ط
لإ
ا

 

- 
ل
سية، مث

سا
لأ
م العملية ا

هي
المفا

 :
ي  ك الفوف 

شار
م، القدرة والكفاءة، الت

م والتعّل
ج، التعلي

المنها
 

،
ي س
سار الدرا

ت الم
طا
ح
ف م

ختل
 م
ي صيبها فر

 تن
ي ر
غ
 ينب

ي  
ت
صية، المهارة العامة ال

صو
خ
وال

 

- 
ت المواد،

لا
جا
ن م

ل م
جا
لّ م

 ك
ي ظيمها فر

م، وتن
سابها للمتعّل

 إك
ي ر
غ
 ينب

ي  
ت
ف ال

ن المعار
ميدا

 

.
 «
- 

طبيقها
جديدة وت

ج ال
ه
جاز المنا

ل إن
ح
ف مرا

ختل
م والقيادة لم

جهزة التقوي
أ

 



ج 
ه
س المنا

س
أ

. 

-  
ن 
إ

سه
ع لنف

جتم
ختارها الم

 ا
ي  
ت
م ال

ل القي
ل ونق

صا
 إي
ي ه
لّ تربية 

مهمة ك
: 

- 
ضاء

لأع
لّ ا
رر ك
ي
كة ب

شب 
م م

قي
 :

ف 
حية، الهد

لاقية، ثقافية ورو
خ
سية وأ

سيا

طنية؛ 
حدة الو

منها تعزيز الو
 

- 
م فردية

قي
 :

لى 
حة ع

ت سانية متفّ
جمالية، فكرية وإن

لاقية، 
خ
جدانية وأ

و

م
العال

  . 



ن
رر م
ي
صل
سيما الف

لا 
 مقدمته، 

ي  فر
ي ه
جي
حدد القانون التو

وقد 
II 

Iو 
 

صول 
لأول والف

ب ا
ن البا

م
IV

 
و 

III 
و 

II
طنة

حية والموا
م الرو

ل القي
جا
 م
ي ث مهام المدرسة فر

ب الثال
ن البا

، م
: 

1 .
طة
م المرتب

لى القي
ظ ع

حفا
قية وال

ك بب 
طنية، وذل

حدة الو
طنية وتعزيز الو

صية الو
خ
ش
از بال ر ب  لاع

ا
 

لأمازيغية؛
لام والعروبة وا

س
لإ
با

 

2 .
طنة؛

لى الموا
ن ع

التكوي
 

3 .
ج فيها؛

لاندما
حركة التقدمية العالمية وا

لى ال
ح ع

التفتّ
 

4 .
طية؛

لى مبدأ الدمقرا
التأكيد ع

 

5 .
ية وإبراز مكانتها

ر
ش
ترقية الموارد الب

  . 



 .
ب 

سالي
أ

م
التقوي

  : 

حول 
ت 
طيا

جمع مع
لى 
م ع

يقوم التقوي
ت
لما التعّ

ن 
ن م

م ّ ك
صد الت

ها ق
ر
ب
س
حليلها، وتف

، وت

ظرة 
هذه الن

س 
جديدية لتكري

ب تقويمية ت
سالي

ب، مع اعتماد أ
س
ل المنا

ط التعدي
ضب

ختيار ال
ا

جديدة
ال

 .
تبار لمكانة  لاع

طا بإعادة ا
ب ارتبا

سالي
لأ
هذه ا

ط 
وترتب

 "
طأ 
خ
ال

 "
لا 
 
ر
ب
سيغ

ي 
، الذ

طه به
 ويرب

ي ر
ب
جا
لإي
م ا
 بالفه

ي ر
ت
سل
ل ال

حالة التمّث
م

 .
ت 
ن البناءا

حول عدد م
ب 

سالي
لأ
ل ا
ص
وتتمف

جية
البيداغو

: 

- 
ت المعرفية 

حديد وتنمية العمليا
 ت
ي  يقوم بها المتعّلمون فر

ي  
ت
طأ ال

خ
ت وال

حاولا
ل الم

لا
ستغ

ا

وما وراء 
 

المعرفة 
m
étaco

gn
itio

n
 

 



-  
تنوي    ع 

ت مكيفة 
جيا

اتي
سب 
ف وا

م مواق
ى المتعّل

 لد
ي م
 وتن

ر
ب
 تث

ي  
ت
ت التقويمية ال

ضعيا
الو

ق ما 
وف

ضيه
يقت

 
حة
طرو

ت الم
لا
شك
لّ الم

ح
 ؛

 -
  

ق 
طبي

ت
 المتابعة

ب دفب 
سلو

أ
p

o
rtfo

lio
 

 
ي  
ت
لاميذ، وال

جزها الت
 أن
ي  
ت
ل ال

لأعما
ع ا
جم

ي ي
الذ

م
صيلة كفاءاته

ح
لى 
شهد ع

ت
 .

رر 
ي
ناءة ب لاقة بّ

ن ع
ضم

سندا ي
ن يكون 

ن أ
 المتابعة يمك

فدفب 

ت، 
 الكفاءا

ي م فر
ح ّ ك

حو الت
سلكها التلميذ ن

 
ي  
ت
ل ال

سب
ن ال

 ع
ر
ب
خ
لأولياء، وي

رر وا
ي
لاميذ المدرس

الت

 
ي  الذاب 

ر
ب
سي
م وت

ل التقوي
جا
 م
ي لاليته فر

ستق
ن ا
سه، وع

ل بنف
ف
 التكّ

ي ن قدراته فر
وع

لماته لتعّ
 ؛

 



- 
 
ي ع
جما

ي أو ال
 الفرد

ي ر
ج
وع البيداغو

ر
ش
ج الم

إدرا
(

ص
خا
جه 

بو
 )

ت 
ج الكفاءا

لإدما
ب 
سلو

كأ

م
ت التعّل

طا
شا
ن تنمية ن

ن م
 تمك

ي  
ت
ال

 .
هتمام 

لا
حول مراكز ا

حور 
 تتم

ي  
ت
ت ال

طا
شا
هذه الن

ي  ع
جما

 أو ال
ي ض
خ
ش
ال

 .
ل، 

خيا
ق وال

سب
ضول، وال

ن روح المبادرة والف
جامعا ع

 تقديرا 
ي ط
ويع

ضية؛
ت العر

ت المادة والكفاءا
ج لكفاءا

جنيد المدم
ن الت

، وكذا ع
ي لّ والتعاوبر

ستق
ل الم

والعم
 

- 
ظراء 

ن الن
م م

ت التقوي
ضع آليا

و
(

لاميذ
الت

)
ص 

م ت
ى المتعّل

لد لد ي يوّ
 الذ

ي م الذاب 
، والتقوي

 

ت 
رفا

نقدية ونقد 
 كفاءاته المعرفية 

ي م
ت، وين

الذا
لاقاتية

والع
. 

 



ت ؟
لماذا المقاربة بالكفاءا

 

ت 
 المقاربة بالكفاءا

ر
ب
عت
ف، تُ

هدا
لأ
فتها المقاربة با

خلّ
 
ي  
ت
ت ال

سدّ الثغرا
صد 

ق
)

لى 
المبنية ع

س 
س
أ

البنوية
 

جتماعية
لا
ا

 (
س لهذا 

حور الرئي
الم

ج
المنها

 )
ي   
ت
وال

  : 

- 
ر 
توفّ

ن 
 لعدد م

ي ر
ت
ضم

ل 
شك
جنيد ب

م إمكانية الت
للمتعلّ

الدوارد
 

الدندلرة
 

ت 
ضعيا

لّ و
ح
 
ي فر

شكلة؛ 
م

 

 -
 

ل 
تفضّ

لى التلميذ وردود 
ز ع

ي يركّ
م الذ

ق التعلّ
ط
من

أفعالو 
 

ت 
ضعيا

جهة الو
 موا

ي فر
شكلة

الد
 ،

ب 
سا
لى اكت

ز ع
ي يركّ

م الذ
ق التعلي

ط
ن من

ع
- 

ؼ؛
الدعار

 



 

ة 
ر

ض
حا
الم

0
9

 

 
 



ت 
المقاربا

جية
داغو

البي
 

 
جزائرية

بوية ال
ر

ت
ظومة ال

 المن
ي ف 

 

- 
د 
تمهي

  :
ج 
ه
م المنا

صمي
ت ت

ت مقاربا
طور

لقد ت

لى المقاربة 
ى إ
حتو

ن المقاربة بالم
ت م

سية، فانتقل
الدرا

ت
ا المقاربة بالكفاءا

ر
ي
خ
ف وأ

هدا
لأ
با

  . 
 



سية بأنها
ج الدرا

ه
م المنا

صمي
 ت
ي ف المقاربة فر

وتعر
" :

جموع 
م

لالها 
خ
ن 
م م

 يت
ي ر
ت
ت ال

جيا
اتي

ير س
لا
ئ وا

ت والمباد
صورا

الت

طويره أو تقويمه
 أو ت

ي س
ج درا

ط منها
طي
خ
صور وت

ت
 ..

 
ي ر
ت
ضامينه وال

ج وم
ف المنها

هدا
ضع أ

ق و
طل
س ومن

سا
تكون أ

ل تنفيذه وتقويمه
سائ

وو
." 

 



2-
 

المقاربة
 

التقلیدیة
(

المقاربة
 

   
ی
ضام

بالم
): 

 
ت
حتويا

س الم
سا
لى أ

هذه المقاربة ع
وتقوم 

 ،
ط 
فالنم

ن ال
ث أ

حي
ي 
 بها تقليد

ي  
ج
البيداغو

م
ح 

ر
ش

س ي
در

س
الدر

 ،
ت
جز مذكرا

سار ين
م الم

ظ
ين

 ،
ويكون التلميذ 

ي  ر
ق
متل

 ،
ستمع

ي
 ،

ظ
حف

ي
 ،

ب
يتدر

 ،
ظه

حف
يعيد ما ي

. 



ي  ر
ق
فالمتل

 
هنا
ي 

قوم
 

رر 
ي
بعمليت

: 

-
لى
لأو
ا

 
ب
سا
اكت

 
المعرفة
 

هزة
جا
ال

  
كما 
 

ونوعا،
  

-
والثانية
 

ضار 
ح
ست
ا

 
هذه
 

المعرفة
 

ل
حا

 
سائلة

الم
. 



لى
ها أنها تقوم ع

ن مزايا
وم

: 

-
ام
حير
إ

 
ف
ف المعار

شا
سية واكت

ق المادة الدرا
ط
من

 . 
 
ي ولكنها فر

ب منها 
ل لها عيو

المقاب
: 

-
سية

لى المادة الدرا
أنها تركز ع

  ، 

-
ن 
وأ

هتمام
لإ
ا

 
م 
ف للمتعل

ل المعار
صا
لى إي

 يقوم ع
ي س
سا
لأ
ا

  ، 

-
م بم

ولا تهمت
ن

م
ق التعل

ط
 ،

م
ت التقوي

 عمليا
ي ة فر

ر
ي
ت كب

صعوبا
جد 

وت
. 



3-
 

ف 
دا
ه
لأ
المقاربة با

(
جیة

داغو
بی

 
ف
دا
ه
لأ
ا

: )
 

3-
1-

 
شأة

ن
 

المقاربة
 

ف
لأهدا

ا
 

طورها
وت

: 
ت
تبلور

 
ظرية

ن
 

ف
هدا

لأ
ا

 
ي  فر
 

ت
الولايا

 

حدة
المت

 
لأمريكية

ا
 

ي  فر
 

سنة
 

1
9
4
8

 
شة

لمناق
 

ب
سبا

أ
 

ل
ش
الف

 
ي  س

الدرا
 

ي  فر
 

ت
سا
س
المؤ

 
التع
ل

يمية
، 

وقد 
 

انعقد 
 

جتماع
لا
ا

 
ي  فر
 

ن
ط
س
بو

 
سبة

بمنا
 

م
ظي
تن

 

مؤتمر 
 

جمعية
ال

 
ريكي لام

ا
 ة

سيوكول
لل

و 
جيا 
 

وقد 
 

ب
ترت

 
عليه
 

قرار 
 

جماع
لإ
با

 

ف
ظي
لتو

 
ك
سلو

ال
 

بو 
الير

. ي
 



حدد بدقة 
 م
ي جرائ 

ك ا
سلو

ضوء 
 
ي رر فر
ي
ت المتعلم

جابا
ست
حديد ا

وت

س
لقيا

 ه
جرائيا،

ا
 

ق، 
خفا

لا
هرة  ا

ظا
ن 
حد م

وال
ي 
الذ

ب 
سببه غيا

جرائية
لا
ف ا

هدا
لا
ا

...
 يريد 

ي ر
ت
ف ال

هدا
لا
طر ا

س
لا ي
س 
ن المدر

إ

حقيق
ت

ه
سية 

صة الدرا
ح
 ال
ي ا فر

...
ف 

هدا
لا
ظرية ا

ت ن
ط
فقد ارتب

شيكاغو، 
جماعة 

ب
و 

ف 
رر به رال

ي
شتغل

ن أبرز الم
م

تايلر وتلميذه ب
لوم 

مو 
جر  

ا
. 



3-
 

2 
- 

المقاربة
 

ف
دا
ه
لأ
با

 
ي  ف 
 

ظام
الن

 
ي
بو

ر
ت
ال

 
ي
جزائر

ال
: 

ن
إ

 
جيا 
بيداغو

 
ف
هدا

لأ
ا

 
ي  ه

 
مقاربة

 
تربوية

 
ل
شتغ

ت
 

لى
ع

 

ت
حتويا

الم
 

رر 
ي
ضام

والم
 

ي  فر
 

ضوء
 

جموعة
م

 
ن
م

 
ف
هدا

لأ
ا

 

التعليمية
/

التعلمية
 

ت
ذا

 
طبيعة
 

سلوكية
،  

كما 
 

م
تهت

 
جيا 
بيداغو

 

ف
هدا

لأ
ا

 
س
بالدر

 
ف
الهاد

 
طا 
طي
خ
ت

 
ا 
ر

ي
وتدب

 
وتقويما 
 

جة
ومعال

.    
 



إ
 ن

س
التدري

 
ف
هدا

لأ
با

 
يندرج
 

ي  فر
 

طار 
إ

 
ظام

الن
 

ي  ر
ق
س
الن

 
ي
الذ

 

يعتمد 
 

لى
ع

 
ظرية

ن
 

ق
سا
لأن
ا

 
ي  ر
ت
ال

 
ض

ترف
  

ل
ك

 
ء
ي ر
س

 
ي  م
ينت

 
لى
إ

 

صدفة
ال

 
م
لتهت

 
م
ظي
بالتن

 
ي   
ج
المنه

 
م
للتعلي

. 

 



3-
3-

 
ف
دا
ه
أ

 
س

دري
الت

 
ن
ع

 
ق
طري

 
المقاربة
 

ف
دا
ه
لأ
با

 :
 

 
ستند 

وي
 

س
التدري

 
ف
هدا

لأ
با

 
لى
إ

 
لاثة

ث
 

ئ
مباد

 
سية

سا
أ

 
ي  ه
 : 

العقلنة
: 

صد 
ويق

 
بها 
 

م
ظي
التن

 
ي  ر
ق
ط
المن

 
ي  ر
ق
س
والن

 
ل
للفع

 
ي  الديداكتيك
 

صد 
ق

 
بلوغ

 
ف
هدا

أ
 

حددة
م

 
ل
جع
و

 
هذا 

 
ل
الفع

 
ضعا 

خا
 

طرق
ل

 

ص
ح
الف

 
ضوعية

المو
 

ب
جري

وللت
. 

 



الفعالية
: 

صد 
ويق

 
بها 
 

ف
ظي
تو

 
ل
سائ

الو
 

ي  ر
ت
ال

 
ن
تمك

 
ن
م

 
ق
حقي

ت
 

ج
النتائ

 
المرجوة
 

ن
ع

 
ق
طري

 
ل
خ
التد

 
ستمر 

الم
 

ح
حي
ص
لت

 
سار 

الم
 

طه
ضب
و

 
سد 

و
 

ثغراته
. 

المردودية
: 

صد 
ويق

 
بها 
 

ن
أ

 
فاعلية
 

م
التعلي

 
س
تقا

 
ج
بالنتائ

 
ل
ص
ح
الم

 

عليها 
 

ي  ه
ف

 
ي  ر
ت
ال

 
تقدم
 

ت
معلوما

 
حول
 

جاعة
ن

 
ل
سائ

الو
 

ستعملة
الم

. 

 



  
3-

7-
 

ت
لانتقادا

ا
 

جهة
المو

 
لى
إ

 
جيا 

داغو
بي

 
ف
دا
ه
لأ
ا

: 

  
ت 
حدد

م، و
ب التقوي

سالي
رر أ
ي
س
ح
 ت
ي هذه المقاربة فر

ت 
ح
ج
لقد ن

بوية
ف الير

هدا
لأ
جرائيا ل

طارا عمليا وإ
إ

 .
ت لها 

جه
ك و

ن مع ذل
ولك

صور 
ى الت

ستو
لى م

ت ع
لانتقادا

هذه ا
م 
ه
ل أ
ت ولع

عدة انتقادا

 
ي ل فر

يتمث
ن 
سا

لإن
لآلية ل

ظرتها ا
ن

ق 
حقي

حو ت
جة ن

م
 

ي
وكأنه آلة م

سلوكية
ف ال

هدا
لأ
ا

. 



أما 
 

لى
ع

 
ى
ستو

الم
 

،
ي  
ج
البيداغو

 
ن
فإ

 
م
ه
أ

 
شكلة

م
 

جهها 
توا

 
هذه
 

المقاربة
 

ي  ه
 

ظرتها 
ن

 
لى
إ

 
ت
سلوكا

 
التلميذ 
 

وكأنها 
 

صلة
منف

 
ن
ع

 
ضها 

بع
 

ض،
البع

 
ث
حي
ب

 
لا 
 

جد 
ن

 

ط
الرب

 
رر 
ي
ب

 
ف
ختل

م
 

ت 
لا
جا
الم

 
رر 
ي
وب

 
ف
ختل

م
 

ت
ستويا

م
 

ف
هدا

لأ
ا

 
ي  فر
 

المادة
 

حدة
الوا

 
رر 
ي
وب

 
المواد 
 

ختلفة
الم

. 



مما
 

ى
أد

 
هذا 
 

لى
إ

: 
" 

تك
د

س
ي

  
ل
ك

 
ت
التعلما

 
ي  فر
 [

ف
هدا

أ
 

سكوبية
ميكرو

] 
م
يت

 
سها 

تدري
 

ومراقبتها 
 

صرامة،
ب

 
دون
 

ن
أ

 

ف
تكل

 
سها 

نف
 

أبدا 
 

عناء
 

طرح
 

ل
سؤا

ال
 

عما 
 

ن
بإمكا

 

م
المتعل

 
القيام
 

به
 

بكيفية
 

شمولية
"   



 

ة 
ر

ض
حا
الم

1
0

 

 
 



4 
-  

ت
المقاربة بالكفاءا

 

   
4-

 
1-

 
د 
تمهي

: 
لأنها تعل  

طورا 
 ت
جية أكتر

اتي
ستر
 إ
ي ه
و

م  
م المتعل

ف
كی

  

 
ر

ق
یتل

 
سامية 

ت العقلية ال
حو تنمية القدرا

م ن
جهه

م وتو
العل

 :
ل، 

حلي
الت

ب 
سا
لى اكت

عى إ
س
جية ت

اتي
ستر
ي أنها إ

ت، أ
لا
شك

ل الم
ح
ب، 

كي
التر

ت ول
الكفاءا

ي
هذه المقاربة 

 
ي ف، وفر

م المعار
س تراك

ي
خدام 

ست
م ا
ت

ح 
طل
ص
م

الكفاءة
 

ن 
لا م

بد
ص
خا
ف ال

الهد
 

ح 
طل
ص
وم

القدرة
 

ن 
لا م

بد

ف العام
الهد

. 
 



ح تعلما 
ت تقتر

المقاربة بالكفاءا
جیا

اندما
 

  
ت
غ

 
جزأ مع 

م

ف 
 للمعار

ى
ن
طاء مع

إع
سیة

الدرا
ت 

ب كفاءا
سا
، واكت

ستدیمة
م

 
ل مع 

ن للمتعلم التعام
ضم

ت
ت
ضعیا

الو
 

ختلفة
الم

. 

 



إذ 
ل
ینتق

 
ق 
ط
ن من

المتعلم م
التعلیم
 

لى 
ف إ

 المعار
ي ر
ق
وتل

ف، 
ي ممارسة مدلول المعار

ق التعلم أ
ط
من

ث
حی

 
ضع

یو
 

 
ي إما فى

ت
ضعیا

و
 

ى 
حو

ف مماثلة لف
ومواق

التعلیم
 

سه 
بنف

مما 
یدفع
 

لى 
به إ

ف
التكی

 
ف
ظی
وتو

 
صد 

ف ق
المعار

جاد 
إی

 

ل لهذه 
ح

ت
كالیا ش

لإ
ا

. 

 



4-
 

2-
 

شأة
ن

 
المقاربة
 

ت
بالكفاءا

:   

يعود 
 

ل
ض
الف

 
ي  فى
 

ظهور 
 

المقاربة
 

ت
بالكفاءا

  
ب
كمذه

 
ي
تربو

 
جديد 
 

لى
ع

 
جهود 

 
سفة

الفل
 

اغم
ر

ت
ال

ا
تية

 
بزعامة

 
جون

 
ي
ديو

(
1859
-

1952
) 

أو 
 

 ما 
ف
يعر

 
ي  فى
 

اللغة
 

العربية
 

سفة
بالفل

 
الذرائعية
 

لأدائية
ا

  

أو
 

سائلية
الو

. 



و 
ي  ه
 

ظة
لف

 
شتقة

م
 

ن
م

 
الكلمة
 

لاتينية
ال

 
Pragm

a
 

ي
أ

 

منفعة
. 

ن
إ

 
ل
ص
أ

 
هذه
 

سفة
الفل

 
تمتد 
 

جذورها 
 

لى
إ

 
تقاليد 
 

أوروبية
 

رغم
 

ن
أ

 
 ى 
ي
لأمريكي

ا
 

طوروها 
 

بكيفية
 

ت
أبهر

 

حابها 
ص
أ

 
 ى 
ي
لأول

ا
. 



4-
3-

  
هية

ما
 

المقاربة
 

ت
بالكفاءا

 :
 

-أ
المقاربة
 

لغة
 :

جاء
 

ي  فر
 

ن
سا
ل

 
ب
العر

 
ن
لاب

 
ظور 

من
 

المقاربة
 

ن
م

  

"
جذر 
 

ب
قر

 
ب
القر

 
ض

نقي
 

البعد 
 

ب
قر

 
ء
ي  
ش

ال
 

م
ض
بال

 
ب
يقر

 

قربانا 
 

ي
أ

 
دنا
 "

 



-ب
 

المقاربة
 

حا
لا
ط
ص
ا

:
 

كلمة
 

مقاربة
 

يقابلها 
 

ي  فر
 

ح
طل
ص
الم

 
ي  ر
ن
لاتي

ال
 

ap
p

ro
ch

e
 

ها 
معنا

 
ب
ا
لاقتر

ا
 

ن
م

 

حقيقة
ال

 
طلقة

الم
 

س
ولي

 
صول

الو
 

اليها،
 

ن
لأ

  
ق
طل
الم

 

أو 
 

ي  النهائ 
 

يكون
 

  
ت
غ

 
حدد 

م
 

ي  فر
 

ن
المكا

 
ن
والزما

. 

 



ي  ه
و

 
ن
م

 
جهة
 

ى
خر

أ
 

صور 
ت

 
وبناء
 

وع
 

ش
م

 
ل
عم

 
ل
قاب

 
جاز 

لإن
ل

 

ي  فر
 

ضوء
 

طة
خ

 
جية

اتي
ستر
وإ

 
خذ 

تأ
 

ي  فر
 

ن
سبا

ح
ال

  
ل
ك

 
ل
العوام

 

خلة
المتدا

 
ي  فر
 

ق
حقي

ت
 

لأداء
ا

 
ل
الفعا

 
والمردود 
 

ب
س
المنا

، 
ن
م

 

طريقة
 

ل
سائ

وو
 

ن
ومكا

 
ن
وزما

 
ص

صائ
خ
و

 
م
المتعل

 
ط
س
والو

 

ها
 

ت
وغ

. 

 



4-
4-

ت
ا  ز
ي
مم

 
المقاربة
 

ت
بالكفاءا

 : 

-
ط
رب

 
م
التعلي

 
بالواقع
 

حياة؛
وال

   

-
تماد  لاع

ا
 

لى
ع

 
مبدأ 
 

م
التعلي

 
ن؛
والتكوي

   

-
ل
التقلي

 
ن
م

 
ت
حتويا

م
 

المواد 
 

سية
الدرا

 ،
 

-
ظرة

الن
 

العملية
 

والنفعية
 

لى
إ

 
حياة

ال
 

ن
م

 
ل
لا
خ

 
ب
سا
إك

 
لاميذ 

الت
 

ف
معار

 
ظفونها 

يو
 

جتماعيا
ا

. 



4-
 

4-
 

لماذا 
 

المقاربة
 

ت
بالكفاءا

؟ 
  

1 
- 

ت
جاء

 
المقاربة
 

ت
بالكفاءا

 
لإثراء
 

م
ودع

 
 ر 
ي
س
ح
وت

 
جيا،

البيداغو
 

س
ولي

 

للتنكر 
 

أو 
 

حو 
لم

 
ن
ف

 
ي
تربو

 
عمره
 

ت
سنوا

 
طويلة
 . 

2 
- 

ل
ش
يف

  
  
ت
كث

 
ن
م

 
لاميذ،

الت
 

ب
سب
ب

 
عدم
 

م
تمكنه

 
ن
م

 
ل
حوي

ت
 

ف،
المعار

 

م
لأنه

 
سبون

يكت
 

ف
معار

 
صلة

منف
 

ن
ع

 
سياقها،
 

طوعة
ومق

 
ن
ع

  
ل
ك

 
ممارسة
.   

3 
- 

ن
م

 
ل
ج
أ

 
خ
ترسي

 
ف
المعار

 
ي  فر
 

الثقافة
 

ط
شا
والن

 . 

 



4 
- 

ن
لأ

 
ف
المعار

 
المدرسية
 
 لا 

 
ر
ن
مع

 
لها 
 

سبة
بالن

 
لاميذ 

للت
 

 ما 

ت
دام

 
صلة

منف
 

ن
ع

 
صادرها 

م
 

ن
وع

 
لاتها 

ستعما
ا

 
جتماعية

لا
ا

. 
إذا 
 

فالمقاربة
 

ت
بالكفاءا

 
  
 

ش
تن

 
ت
لاقا

ع
 

 ر 
ي
ب

 
الثقافة

 
المدرسية
 

ت
والممارسا

 
جتماعية

لا
ا

. 

5
 -

 
ن
إ

 
المقاربة

 
ت
بالكفاءا

 
ل
تمث

 
ثورة

 
تعليمية

 
 ر 
ي
للمعلم

 

ساتذة،
لأ
وا

 
ي  ه
و

 
ب
طل
تت

 
ل
بالفع

. 

 



4-
5-

ت
را

ر
ي
م

 
ظهور 
 

المقاربة
 

ت
بالكفاءا

: 

1-
 

ت
ظهر

 
المقاربة
 

ت
بالكفايا

  
كرد 
 

ل
فع

 
ج
ه
للمنا

 
التعليمية
 

طة
المنق

 
ف
بالمعار

 
  
ت
غ

 
ورية

ر
ض

ال
 

حياة
لل

. 

2-
 

ل
تفعي

 
ت
حتويا

الم
 

والمواد 
 

التعليمية
 

للمدرسة
 

ظر 
والن

 
إليها 
 

ن
م

 
ظور 

من
 

ي  م
عل

. 

3-
 

ي  سعى
ال

 
لى
إ

 
 ر 
ي
تثم

 
ف
المعار

 
المدرسية
 

جعلها 
و

 
حة

صال
 

ل
ستعما

لا
ل

 
ي  فر
 

ف
ختل

م
 

ف
مواق

 

حياة
ال

. 

4-
 

ل
جع

 
م
المتعل

 
صورا 

م
 

سيا 
سا
أ

 
لها 
 

ل
والعم

 
لى
ع

 
اكه

 
ش
إ

 
ي  فر
 

سؤولية
م

 
قيادة
 

وتنفيذ 
 

عملية
 

م
التعل

 
لى
ع

 
ن
س
ح
أ

 
جه
و

 
ف
شا
لاكت

 
حكام

أ
 

المادة
 

التعليمية
. 



5-
 

طموح
ال

 
لى
إ

 
ل
حوي

ت
 

المعرفة
 

ظرية
الن

 
لى
إ

 
معرفة
 

نفعية
. 

6-
 

هتمام
لا
ا

 
ورة

 
ت
س
ب

 
ل
الفع

 
ي  م
التعلي

 
ت
والعمليا

 
المرافقة
 

م
للتعلي

 

بدلا 
 

ن
م

 
تناء لاع

ا
 

ج
بنوات

 
م
التعل

  
ت
سلوكيا

ك
 

قابلة
 

ظة
لاح

للم
 

س
والقيا

. 

7-
 

ح
س
ف

 
ل
جا
الم

 
م
للمتعل

 
  
ت
للتعب

 
ن
ع

 
ذاته
 

ي  فر
 

ضاء
ف

 
حر 
 

خلو 
ي

 
ن
م

 

ط
ضغو

 
ن
شدي

الرا
. 



8-
 

ظهور 
 

جاه
لات
ا

 
ي  سلوك

ال
 

خذ 
لأ
وا

 
به
 

ث
حي

 
يؤكد 
 

لى
ع

 
ورة

ر
ض

 
حديد 

ت
 

ل
أفعا

 
ت
سلوكا

ال
 

ي  ر
ن
ال

 
ساعد 

ت
 

م
المتعل

 
لى
ع

 
أداء
 

مهامه
 

حديد 
وت

 
أكتر 
 

ب
سالي

لأ
ا

 
ل
سائ

والو
 

ب
سا
لاكت

 
هذه
 

ت
سلوكا

ال
 

ل
قب

 
التعزيز 
 

والتغذية
 

جعة
الرا

 
تماد  لاع

با
 

لى
ع

 
س
التدري

 
ف
المكث

 
ي  المتوالى
 

ث
حي
و

 
م
يت

 
البدء
 

حديد 
بت

 
ت
المهارا

 
ب
طلو

الم
 

حقيقها 
ت

 
سابها

واكت
. 

  



م
ث

 
حليلها 

ت
 

طريقة
ب

 
ظمة

من
 

لى
إ

 
مكوناتها 
 

سلوكية
ال

 
ل
لأق
ا

 
تعقيدا 
 

م
ث

 
بدأ 
 

ب
التدري

 
ي  ر
ظ

اللف
 

ن
ع

 
ق
طري

 
ف
المعار

 
ت
والمعلوما

 
صة

خا
ال

 
ت
بمكونا

 

ك
سلو

ال
 

م
ث

 
التقدم
 

بعد
 

ك
ذال

 
ن
ع

 
ق
طري

 
الممارسة
 

ة
ر

ت
خ
وال

 
ي  فر
 

أداء
 

هذه
 

ت
المهارا

 
م
ث

 
ع
تتب

 
ك
ذل

 
التغذية
 

جعة
الرا

 
 
ر
ن
ح

 
ل
تتكام

 
ت
مكونا

 
ك
سلو

ال
 

شيئا 
 

شيئا 
ف

 
 
ر
ن
ح

 
ب

تقتر
 

ن
م

 
ق
حقي

ت
 

ب
سا
اكت

 
ت
المهارا

 
طلوبة

الم
. 

  



9-
 

ظهور 
 

م
التعلي

 
صغر 

الم
  

ب
سلو

كأ
 

ل
فعا

 
يقوم
 

لى
ع

 
جرد 

م
 

المعرفة
 

ظة
حفو

الم
. 

1
0

- 
ظهور 
 

فكرة
 

م
التعل

 
ف
هدا

لأ
با

  
س
كمقيا

 
ق
حقي

لت
 

ف
هدا

لأ
ا

 
ن
م

 
ل
لا
خ

 

أداء
 

م
المتعل

 
ي
أ

 
ن
أ

  
ل
ك

 
م
متعل

 
قادر 
 

لى
ع

 
صول

الو
 

لى
إ

 
ف
هدا

لأ
ا

 
سبة

المنا
 

عندما 
 

يتوفر 
 

له
 

م
التعلي

 
ب
س
المنا

 
ي
الذ

 
ل
شم

ي
 

ف
المعار

 
ت
والمهارا

 
م
والقي

 

ويكون
 

 ر 
ت
ك
التر

 
ي  فر
 

ك
ذل

 
لى
ع

 
ختيار 

ا
 

ف
هدا

لأ
ا

 
سبة

المنا
 

لى
وع

 
م
صمي

ت
 

ف
مواق

 
 ر 
ي
للمتعلم

 
جرد

بم
 

خدامها 
ست
إ

 
ن
يمك

 
ن
إتقا

 
هذه
 

ت
الكفايا

.   



1
1

- 
ظهور 
 

فكرة
 

عدم
 

جود 
و

 
طريقة
 

سية
تدري

 
بعينها 
 

وإنما 
 

ى
تتعد

 
ل
سائ

و
 

س
التدري

 

ساليبه
وأ

 
وهذا 
 

ب
طل
يت

 
ن
م

 
ج
ام
ر

ت
ال

 
التعليمية
 

طا 
خلي

 
ن
م

 
طرق

ال
 

ظرية
الن

 
طبيقية

والت
 

مما 
 

تعتمد 
 

عليه
 

ج
برام

 
الكفاية
. 

1
2

- 
خذ 
لأ
ا

 
ب
بالتدري

 
داد  لإع

وا
 

ستمر 
الم

 
لرفع
 

ى
ستو

م
 

أداء
 

الفرد 
 

وتزويده
 

بما 
 

ج
حتا

ي
 

ن
م

 

ت
مهارا

 
ت
وكفايا

 
ي  فر
 

ضوء
 

طور 
ت

 
دوره
و  

 
مهامه
 

ع
م

 
ت
ها
جا
لات
ا

 
حديثة

ال
 

ي  فر
 

م
العال

. 

1
3

- 
تناد  س

لا
ا

 
لى
إ

 
ت
جا
حا
ال

 
المعينة
 

للفرد 
 

م
المتعل

 
وإمكانية
 

حديد 
ت

 
هذه
 

ت
جا
حا
ال

 
ن
م

 

ل
لا
خ

 
ل
حلي

ت
 

المهام
 

ب
سالي

لأ
وا

 
لأدوار 

وا
 

ب
طلو

الم
 

أداؤها 
 

بعد 
 

خرجه
ت

.   



 

ة 
ر

ض
حا
الم

1
1

 



4-
6-

  
م
ه
أ

 
صادر

م
 

ق
شتقا

إ
 

ت
الكفايا

: 

  
يم

ن
ك

 
ذكر 
 

ض
بع

 
صادر 

الم
 

سية
سا
لأ
ا

 
ق
تقا ش

لا
 

ت
الكفايا

 
لأكث  

وا
 

شهرة
 

منها
: 

− 
ل
حلي

ت
 

ت
المقررا

 
جمتها 

وتر
 

لى
إ

  
ت
كفايا

: 
هو 
 

ن
م

 
أكث  
 

ب
سالي

لأ
ا

 
خداما 

ست
إ

 
م
ويت

 

فيه
 

إعادة
 

ل
شكي

ت
 

ت
المقررا

 
حويلها 

وت
 

لى
إ

 
ت
عبارا

 
تقوم
 

لى
ع

 
الكفاية،
 

 
 

ث
ش
وي

 (
هول
 

جونز،
 

9
2

 )
 

لى
إ

 
ن
أ

 
ترجمة
 

ى
حتو

الم
 

ر  
ن
تع

 
ل
حوي

ت
 

المقرر 
 

والتدرج
 

ن
م

 
ف
هدا

لأ
ا

 

صة
خا
ال

 
صولا 

و
 

لى
إ

 
ت
الكفايا

. 



− 
د
دي
ح
ت

 
ت
جا
حتيا

لإ
ا

: 
م
ويت

 
ك
ذل

 
فر  
 

ضوء
 

طبيعة
 

ن
الميدا

 
وما 
 

يراه
 

صون
خت
الم

 
القائمون
 

لى
ع

 
ط
طي
خ
الت

 
ن
م

 
ت
طلبا

مت
 

إعداد 
 

الفرد 
 

ي
الذ

 

ل
سيعم

 
فر  
 

ن
الميدا

 
حدد 

وت
 

ت
الكفايا

 
ب
س
ح

 
هذه
 

طبيعة
ال

. 

− 
م
قوائ

 
ف
صني

ت
 

ت
الكفايا

: 
يعتمد 
 

هدا 
 

صدر 
الم

 
لى
ع

 
م
القوائ

 
هزة

جا
ال

 

ضمنة
المت

 
عددا 
  

ا 
 

ث
كب

 
ن
م

 
ت
الكفايا

 
مما 
 

ح
س
يف

 
ل
جا
الم

 
أمام
 

ختيار 
لا
ا

 
بما 
 

ق
يتف

 
ت
جا
حتيا

وا
 

ج
ه
المنا

 
تماد  لاع

با
 

لى
ع

 
جية

اتي
سثر
إ

 
حة

ض
وا

 
حددة

وم
 

م
يت

 
وفقها 
 

ختيار 
ا

 
ت
الكفايا

 
ر  
ن
ال

 
ق
شت
ت

 
ن
م

 
ت
طلقا

من
 

ج
ه
المنا

 
هدافه

وأ
. 



− 
ت
لا
خ
د
الم

 
المهنية
: 

ث
حي

 
م
يت

 
تعانة س

لا
ا

 
فر  
 

المهنة
 

فر  
 

عملية
 

ق
شتقا

ا
 

ت
الكفايا

 
ها 
حديد

وت
 

وتنميتها 
 

فر  
 

ج
ام
ر

ث
ال

 
التدريبة
 

ن
م

 
ل
لا
خ

 
لاع

ط
ست
ا

 
آراء
 

 ر 
ي
المنتفع

 
ن
م

 
ج
برام

 
داد  لإع

ا
 

طة
س
بوا

 
المقابلة
 

ن
تبيا س

لا
وا

 
ت
سا
والدرا

 

لاعية
ط
ت س
لا
ا

.   

 



4-
 

8 
- 

مزايا 
 

المقاربة
 

ت
بالكفاءا

: 

  
ساعد 

ت
 

المقاربة
 

ت
بالكفاءا

 
لى
ع

 
ق
حقي

ت
 

ض
لأغرا

ا
 

لآتية
ا

: 

-أ
 

ر  
ن
تب

 
طرق

ال
 

جية
البيداغو

 
طة

ش
الن

 
لابتكار 

وا
 

ن
م

 
ف
المعرو

 
ن
أ

 

ن
س
ح
أ

 
ط
ال

ق
رائ

 
جية

البيداغو
 

ه  
 

ك
تل

 
ر  
ن
ال

 
ل
جع

ت
 

م
المتعل

 

حور 
م

 
العملية
 "

التعليمية
-

التعلمية
". 



. 
والمقاربة
 

ت
بالكفاءا

 
ت
س
لي

 
معزولة
 

ن
ع

 
ك،

ذل
 

إذ 
 

أنها 
 

ل
تعم

 
لى
ع

 

حام
إق

 
التلميذ 
 

فر  
 

طة
ش
أن

 
ت
ذا

 
 
ر
ن
مع

 
سبة

بالن
 

إليه،
 

منها 
 

لى
ع

 
ل
سبي

 

ل
المثا

 "
جاز 

إن
 

ع
شاري    

الم
 

ل
ح
و

 
ت
لا
شك

الم
".

 
م
ويت

 
ك
ذل

 
إما 
 

ل
شك

ب
 

ي
فرد

 
أو 
 

ع  
جما

. 

 



-ب
 

 ر 
ث
حف

ت
 

 ر 
ي
المتعلم

 (
 ر 
ي
المتكون

) 
لى
ع

 
ل
العم

: 
ب
ت
يثر

 
ن
ع

 
ر  
ن
تب

 

طرق
ال

 
جية

البيداغو
 

طة،
ش
الن

 
تولد 
 

الدافع
 

ل
للعم

 
ى
لد

 
م،
المتعل

 

ف
خ
فت

 
أو 
 

تزول
  

  
ث
كث

 
ن
م

 
ت 
لا
حا

 
عدم
 

ط
ضبا

ان
 

لاميذ 
الت

 
فر  
 

م
س
الق

. 

ك
ذل

 
ن
لأ

  
ل
ك

 
حد 

وا
 

م
منه

 
ف
سو

 
ف
يكل

 
بمهمة
 

ب
س
تنا

 
ة
 

ث
وت

 
عمله،
 

 
 

ش
وتتما

 
وميوله
 

هتمامه
وا

. 

 



-ج
 

تنمية
 

ت
المهارا

 
ب
سا
وإك

 
ت،

ها
جا
لات
ا

 
الميول
 

ت
سلوكيا

وال
 

جديدة
ال

 :
 

ل
تعم

 
المقاربة

 
ت
بالكفاءا

 
لى
ع

 
تنمية

 
ت
قدرا

 

م
المتعل

 
العقلية

 (
المعرفية
)،

 
طفية

العا
 (

لانفعالية
ا

) 

"و
سية

النف
/ 

حركية
ال

"،
 

وقد 
 

ق
حق

تت
 

منفردة
 

أو 
 

جمعة
مت

. 

 



-د
 

عدم
 

ل
هما

إ
 

ت
حتويا

الم
 (

 ر 
ي
ضام

الم
):

 
ن
إ

 
المقاربة
 

ت
بالكفاءا

 
 لا 

ر  
ن
تع

 
ستبعاد 

ا
 

،
 ر
ي
ضام

الم
 

وإنما 
 

سيكون
 

جها 
إدرا

 
فر  
 

طار 
إ

 
ما 
 

جزه
ين

 

م
المتعل

 
لتنمية
  

كفاءاته،
  

كما 
 

هو 
 

ل
حا
ال

 
أثناء
 

جاز 
إن

 
وع

 
ش

الم
 

لا
مث

. 

 



-ه
 

اعتبارها 
 

معيارا 
 

ح
جا
للن

 
ش  
المدر

:
 

ر 
ث
تعت

 
المقاربة
 

ت
بالكفاءا

 
ن
س
ح
أ

 
ل
دلي

 
لى
ع

 
ن
أ

 
جهود 

ال
 

المبذولة
 

ن
م

 
ل
ج
أ

 

ن
التكوي

 
تؤتر  
 

ثمارها 
 

ك
وذل

 
ها 
خذ
لأ

 
ق
الفرو

 
الفردية
 

 ر 
ي
بع

  

تبار لإع
ا

. 

 



    

ي   
ج
داغو

 البي
ي س
ار النف ط

لإ
ا

 

دية
المقاربة التقلي

 
ت
المقاربة بالكفاءا

 

سلوكية
ال

 :
لى 
ف إ

 رٌ المعرفية، تهد
ي
ضام

لى الم
ز ع

تركّ

ظ 
حف

 وال
رّ 
ق
ن التل

لاقا م
ط
طة ان

سي
ت ب

سلوكا
ت 

تثبي

جاع
ثر س
لا
وا

. 

البنوية
 

جتماعية
لا
ا

 :
م 
ت التعلّ

طا
شا
حول ن

حور 
تتم

م 
ل مبدأ التعلّ

، تفضّ
ع 
جما

ي وال
الفرد

 

س
درّ
دور الم

 

  

-
ل للمعرفة 

ناق
 

-
  
صعوبة فر 

جد 
ي ي

م التلميذ الذ
 دع

 فر 
ش 
سا
دور أ

م
التعلّ

 

-
مه 

 تعلّ
ل للتلميذ فر 

دلي
 

–
ضول التلميذ 

ة لف
 

ث
جية مث

ت بيداغو
ضعيا

ع لو
خثر
م

 
 

ث
ف التفك

شا
لاكت

بّ ا
ح
و

. 

ذ
دور التلمي

 

  

ي
دور ثانو

  : 

-
ف، 

ق للمعار
جرد متل

م
 

-
ظ ويعيد، 

حف
ي

 

-
ف
س المعار

تكدي
  . 

  

س
دور رئي

  : 

-
ت 
ب الكفاءا

سا
لاكت

سه 
 معارفه بنف

ر 
ن
يب

 

-
حية 

ت 
لى معلوما

ف العامة إ
حول والمعار

ج وي
يعال

 

ت معرفية 
طا
ط
خ
 م
ف فر 

ج المعار
يدم

- 

جديدة 
ت 
لاقا

ط ع
يرب

- 

حياة العملية 
سه لل

 نف
ر

ض
ح
ي

- 

ت
طا
شا
الن

 

ية صفّ
ال

 

م
ن المعمّ

م
 :

س
ل رئي

كعام
 

  

ن التلميذ
م

 :
ن 
شكلة، وم

ت م
ضعيا

ن و
لاقا م

ط
ان

جية
ع بيداغو

شاري    
م

 

ت
ربة بالكفاءا

ربة التقليدية والمقا
ن المقا

ن بي
ر
ل مقا

جدو
 

 



ع
تاب

 
مكانة المعارف
 

 

- 
تكتسب المعارف لذاتيا 

 

-
اعتماد مبدأ الموسوعية 

 

-
استخدام محدود للمعارف 

 

-
تشرذم المعارف 

 

- 
تُستعمل المعارف كموارد لبناء الكفاءات 
 

-
أهمية تجنيد المعارف واستعمالها لحل وضعيات مشكلة دالة

  . 

التقييم
 

  
دلائل النجاح

: 
- 

كمية المعلومات المخزّنة 
في الذاكرة والمعارف المكتسبة
 

- 
المرجعية هي المعارف
 

- 
مكانة سلبية للخطأ
 

- 
غياب التقويم الذاتي
. 

  

دلائل النجاح
 :

- 
- 

التحكم في المعارف والكفاءات العرضية المكتسبة وتجنيدها
 

- 
نوعية المعارف المكتسبة
 

- 
قابلية نقل التعلّمات وتحويلها
 

- 
النظرة الإيجابية للخطأ المؤدي إلى المعالجة البيداغوجية
 

- 
دفتر المتابعة
 

ملمح التخرّج
 

ضامين المكتسبة 
استنساخ الم

 

من 
المادة

 
التحكّم في حل المشكلات
 

  



 

ة 
ر

ض
حا
الم

1
2
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ت
لى مقاربة الكفايا

جوء إ
ت الل

را
ر

ب
م

: 

ت التالية
را
ر

ب
ن الم

ضم
ت 
لى المقاربة بالكفاءا

جوء إ
م الل

لقد ت
: 

 
ي م فر

حك
ف للت

س الهاد
جاء التدري

ت
سلوكا

 
م، 

ظافره
لأفراد منذ نعومة أ

ا
"

ن 
م ع

وقيادته

شة 
ف والمناق

شا
لاكت

طيعون ا
ست
ق أفراد أذكياء ي

خل
ل 
طية بد

ر
ش
ت 
جابا

ست
ق ا

خل
ق 
طري

ستقلة
صية م

خ
ش
ف 

ن مواق
وتكوي

 "
ي  ه
 
ر

ب
ب للتغي

لأبوا
ت ا

ح
س
 ف
ي  
ت
ت ال

را
ر

ب
م الم

ه
ن أ
وم

: 

 
تأكيد 

 
ي ضامتها فر

جرائية و
غ إ
صي

 
ي  فر
ي م
ف التعلي

حديد الهد
لى ت

ف ع
س الهاد

التدري

ق 
طري

ن 
م ع

ص التعل
ن فر

ت، وم
ن الذا

 ع
ر

ب
لإبداع والتعب

ص ا
ن فر

ل م
ك، يقل

ذل

ت 
لا
شك

لّ الم
ح
ف و

شا
لاكت

ث وا
ح
صاء والب

تق س
لا
ا

م
والتعل

 
ي  الذات 
. 

 



 
إنّ 

ت العقلية 
ل العمليا

هما
لى إ

ي إ
سلوكية، يؤد

ف 
هدا

لى أ
ف العامة إ

هدا
لأ
جزئة ا

ت

(
ل
خي
لإبداع و الت

 وا
ر

ب
التفك

 )...
لا 
ي 
هذا الذ

م، 
ك المتعل

سلو
 
ر

ب
سياقها تغي

 
ي  يتبلور فر

ي  
ت
ال

ل 
ن ك
جابة، إذ أ

ت س
لا
هذه ا

ظهر فيه 
ي ت

ق الذ
سيا

ن ال
جابة منعزلة ع

ست
ظر إليه كا

 الن
ي ر
غ
ينب

ك 
صيغة إدرا

ن 
لاقا م

ط
حدد ان

حركيا، إنما يت
سيا 

جدانيا أو نف
ن معرفيا أو و

سواء أكا
ك 
سلو

ن 
ف وم

الفرد للموق
لاته

تمث
 

ومرجعياته
 

جتماعية 
لا
سية وا

النف
والثقافية
. 

 
ك 
هنا

لى اعتبار 
جدانية، ع

طبيعة الو
ت ال

ف ذا
هدا

لأ
م ا
صياغة وتقوي

حديد و
 ت
ي صعوبة فر

طة 
حي
ف الم

ظرو
طفه وميوله، غالبا ما تكون مقيّدة بال

هاته وعوا
جا
ف الفرد وات

أنّ مواق

حاته
طمو

هدافه و
صية وأ

خ
ش
شاريعه ال

ضا بم
سباته القبلية وأي

به وبمكت
. 



 إ
رر 
ي
نّ المتعلم

ف 
هدا

لأ
لى بلوغ ا

م ع
ى قدرته

لا يدركون بما فيه الكفاية، مد
صغار 

ال

 
ي  
ت
ل ال

سائ
لى الو

ف ع
لى التعر

م ع
ه
ساعد

لا ي
طرة، مما 

س
التعليمية الم

تمّ 
ك

م 
نه

ن 
حقيقها م

لى ت
س إ

غ المدر
س
 ي
ي  
ت
م للقدرة ال

جهله
ب 

سب
ستعادة التوازن المفقود ب

ا
م
لديه

. 

 
ل 
عام

ن القرن 
 م
ي ف الثاتر

ص
 الن

ي جيا فر
ي عرفته العلوم والتكنولو

طور الذ
الت

2
0

 
وما 

ن 
ع م

ية، بغية الرف
ر

ش
ستثمار الموارد الب

تثمار، ومنه ا س
لا
جه ا

ن أو
طور م

ط بهذا الت
ارتب

ن أفراد 
ف تكوي

ستهد
 فعالية، ت

 مقاربة أكبر
ي ر
ت
حقيقه دون تب

ن ت
لا يمك

مردوديتها، وهو ما 

 
ت أكبر

جيا
ت بمنه

لا
شك

ل الم
ح
لى 
لإبداع المثمر وع

لى ا
م ع

ه
ساعد

ت ت
يمتلكون كفايا

لأفراد 
جه ا

ل توا
ب، ب

س
ح
 المدرسة ف

ي ش فر
لا تعا

ف 
ظائ
لى أداء مهام وو

لانية، وع
عق

جدرانها
خارج 

. 

 



 
ل 
عام

ل وراء 
هذا العام

ن 
ل، لقد كا

ج، بالفع
لإنتا

 ا
ي جودة فر

س ال
ج
س وها

التناف

ل
ن العم

 ميدا
ي ظهور مفهوم الكفاية فر

 .
وهو ما يؤكده 
"

ار 
ر

ب
ج

نيو
ر

ب
ف

 "
رر 
ي
ح

يقول 
"

طور 
سة والت

طورة المناف
خ
م 
 لفه

ر
ب
لى عناء كب

جة إ
حا
س ب

ن الفرد لي
إ

 
ي  
ت
 ال
ي ه
ن المعرفة والذكاء، 

ب المزيد م
طل
ي يت

ل الذ
ل العم

شكا
لأ
ع 
شي    

ال

ل 
شك

ل ب
ئ بالكفاية، مما يد

ر
ج
هتمام المفا

لا
حددة لهذا ا

ط الم
و

ر
ش

ت ال
ولد

ت 
ل أقر

صدفة ب
ن وليدة ال

م تك
بية ل

ن الب 
 ميدا

ي ن فكرة الكفاية فر
لى أ

ح ع
ضي    

ص 
جة للنقائ

واعتمد عليها نتي
 
ي  
ت
ال

ت 
رر
ب
تم

 
ي ه
لا و

سبقتها أ
 
ي  
ت
بها المقاربة ال

مقاربة 
ب              

 "
ف
هدا

لأ
ا

  ."
 



كما  
ت 
ظهر

 
ر

ب
ف غ

طة بالمعار
ج التعليمية المنق

ه
ل للمنا

ت كرد فع
المقاربة بالكفايا

حياة
ورية لل

ر
ض

ال
. 


ظور 

ن من
ظر إليها م

ت والمواد التعليمية للمدرسة والن
حتويا

ل الم
تفعي

ي  م
عل

. 


 
ي سغ

ال
ف 

ف مواق
ختل

 م
ي ل فر

ستعما
لا
حة ل

صال
جعلها 

ف المدرسية و
رر المعار

ي
لى تثم

حياةإ
ال

. 


ل 
جع

سؤولية قيادة وتنفيذ عملية 
 م
ي اكه فر

ر
ش
لى إ

ل ع
سيا لها والعم

سا
صورا أ

م م
المتعل

حكام المادة 
ف أ

شا
لاكت

جه 
ن و

س
ح
لى أ

م ع
التعل

التعليمية
. 

 




طموح 

ال
لى معرفة 

ظرية إ
ل المعرفة الن

حوي
لى ت

إ
نفعية
. 


هتمام 

لا
ا

ن 
لا م

م بد
ت المرافقة للتعلي

 والعمليا
ي م
ل التعلي

ورة الفع
ر

ب
س
ب

ظة 
لاح

ت قابلة للم
سلوكيا

م ك
ج التعل

تناء بنوات لاع
ا

س
والقيا

. 


ح 
س
ف

ط 
ضغو

ن 
خلو م

حر ي
ضاء 

 ف
ي ن ذاته فر

 ع
ر

ب
م للتعب

ل للمتعل
جا
الم

ن
شدي

الرا
. 

 




ل 
حديد أفعا

ورة ت
ر

ض
لى 
ث يؤكد ع

حي
خذ به 

لأ
 وا

ي سلوك
جاه ال

لات
ظهور ا

ت
سلوكا

ال
 

 
ي  
ت
ال

هذه 
ب 
سا
لاكت

ل 
سائ

ب والو
سالي

لأ
 ا
حديد أكبر

لى أداء مهامه وت
م ع

ساعد المتعل
ت

ت
سلوكا

ال
 

 
ي ف المتوالى

س المكث
لى التدري

تماد ع لاع
جعة با

ل التعزيز والتغذية الرا
قب

طريقة 
حليلها ب

م ت
سابها ث

حقيقها واكت
ب ت

طلو
ت الم

حديد المهارا
م البدء بت

ث يت
حي
و

ف 
ق المعار

طري
ن 
 ع

ي ر
ظ

ب اللف
م بدأ التدري

ل تعقيدا ث
لأق
سلوكية ا

لى مكوناتها ال
ظمة إ

من

ق الممارسة 
طري

ن 
ك ع

م التقدم بعد ذل
ك ث

سلو
ت ال

صة بمكونا
خا
ت ال

والمعلوما

ت 
ل مكونا

 تتكام
 
ت
ح
جعة 

ك التغذية الرا
ع ذل

م تتب
ت ث

هذه المهارا
 أداء 

ي ة فر
ر

ب
خ
وال

طلوبة
ت الم

ب المهارا
سا
ق اكت

حقي
ن ت

ب م
 تقب 

 
ت
ح
شيئا 

شيئا ف
ك 
سلو

ال
. 

 




جرد المعرفة 

لى م
ل يقوم ع

ب فعا
سلو

صغر كأ
م الم

ظهور التعلي
ظة
حفو

الم
. 


ظهور 

ل أداء 
لا
خ
ن 
ف م

هدا
لأ
ق ا

حقي
س لت

ف كمقيا
هدا

لأ
م با

فكرة التعل

سبة عندما 
ف المنا

هدا
لأ
لى ا

صول إ
لى الو

م قادر ع
ل متعل

ن ك
ي أ

م أ
المتعل

م ويكون 
ت والقي

ف والمهارا
ل المعار

شم
ي ي

ب الذ
س
م المنا

يتوفر له التعلي

ف 
م مواق

صمي
لى ت

سبة وع
ف المنا

هدا
لأ
ختيار ا

لى ا
ك ع

 ذل
ي رر فر
ب
ك
الب 

جرد 
رر بم
ي
للمتعلم

خدامها 
ست
إ

 
ت
هذه الكفايا

ن 
ن إتقا

يمك
. 

 




ساليبه 

س وأ
ل التدري

سائ
ى و

سية بعينها وإنما تتعد
طريقة تدري

جود 
ظهور فكرة عدم و

طبيقية مما تعتمد 
ظرية والت

طرق الن
ن ال

طا م
خلي

ج التعليمية 
ام
ر

ب
ن ال

ب م
طل
وهذا يت

ج 
عليه برام

الكفاية
. 


خذ 

لأ
ا

ن 
ج م

حتا
ى أداء الفرد وتزويده بما ي

ستو
ع م

ستمر لرف
داد الم لإع

ب وا
بالتدري

 
ي حديثة فر

ت ال
ها
جا
لات
ع ا
طور دوره و مهامه م

ضوء ت
 
ي ت فر

ت وكفايا
مهارا

م
العال

. 


تناد  س

لا
ا

ل 
لا
خ
ن 
ت م

جا
حا
هذه ال

حديد 
م وإمكانية ت

ت المعينة للفرد المتعل
جا
حا
لى ال

إ

خرجه
ب أداؤها بعد ت

طلو
لأدوار الم

ب وا
سالي

لأ
ل المهام وا

حلي
ت

  .
 



 

ة 
ر

ض
حا
الم

1
3
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م
ه
أ

 
صادر

م
 

ق
شتقا

إ
 

ت
الكفايا

: 

ن
يمك

 
ذكر 
 

ض
بع

 
صادر 

الم
 

سية
سا
لأ
ا

 
ق
تقا ش

لا
 

ت
الكفايا

 
لأكث  

وا
 

شهرة
 

منها
: 


ل
حلي

ت
 

ت
المقررا

 
جمتها 

وتر
 

لى
إ

  
ت
كفايا

: 
هو 
 

ن
م

 
  
ث
أك

 
ب
سالي

لأ
ا

 
خداما 

ست
إ

 
م
ويت

 
فيه
 

إعادة
 

ل
شكي

ت
 

ت
المقررا

 
حويلها 

وت
 

لى
إ

 
ت
عبارا

 
تقوم
 

لى
ع

 
الكفاية،
 

 
 

ث
ش
وي

 (
هول
 

جونز،
 

9
2

 )
 

لى
إ

 

ن
أ

 
ترجمة
 

ى
حتو

الم
 

ر  
ن
تع

 
ل
حوي

ت
 

المقرر 
 

والتدرج
 

ن
م

 
ف
هدا

لأ
ا

 
صة

خا
ال

 
صولا 

و
 

لى
إ

 

ت
الكفايا

. 




د
دي
ح
ت

 
ت
جا
حتيا

لإ
ا

: 
م
ويت

 
ك
ذل

 
فر  
 

ضوء
 

طبيعة
 

ن
الميدا

 
وما 
 

يراه
 

صون
خت
الم

 
القائمون
 

لى
ع

 
ط
طي
خ
الت

 
ن
م

 
ت
طلبا

مت
 

إعداد 
 

الفرد 
 

ي
الذ

 
ل
سيعم

 
فر  
 

ن
الميدا

 
حدد 

وت
 

ت
الكفايا

 
ب
س
ح

 
هذه
 

طبيعة
ال

. 

 




م
قوائ

 
ف
صني

ت
 

ت
الكفايا

:
 

يعتمد 
 

هدا 
 

صدر 
الم

 
لى
ع

 
م
القوائ

 

هزة
جا
ال

 
ضمنة

المت
 

عددا 
  

ا 
 

ث
كب

 
ن
م

 
ت
الكفايا

 
مما 
 

ح
س
يف

 
ل
جا
الم

 

أمام
 

ختيار 
لا
ا

 
بما 

 
ق
يتف

 
ت
جا
حتيا

وا
 

ج
ه
المنا

 
تماد  لاع

با
 

لى
ع

 

جية
اتي

سثر
إ

 
حة

ض
وا

 
حددة

وم
 

م
يت

 
وفقها 
 

ختيار 
ا

 
ت
الكفايا

 
ر  
ن
ال

 

ق
شت
ت

 
ن
م

 
ت
طلقا

من
 

ج
ه
المنا

 
هدافه

وأ
. 

 




ت
لا
خ
د
الم

 
المهنية
: 

ث
حي

 
م
يت

 
تعانة س

لا
ا

 
فر  
 

المهنة
 

فر  
 

عملية
 

ق
شتقا

ا
 

ت
الكفايا

 

ها 
حديد

وت
 

وتنميتها 
 

فر  
 

ج
ام
ر

ث
ال

 
التدريبة
 

ن
م

 
ل
لا
خ

 
لاع

ط
ست
ا

 
آراء
 

 ر 
ي
المنتفع

 
ن
م

 

ج
برام

 
داد  لإع

ا
 

طة
س
بوا

 
المقابلة
 

ن
تبيا س

لا
وا

 
ت
سا
والدرا

 
لاعية

ط
ت س
لا
ا

. 



7 
- 

مزايا 
 

المقاربة
 

ت
بالكفاءا

: 

 
ساعد 

ت
 

المقاربة
 

ت
بالكفاءا

 
لى
ع

 
ق
حقي

ت
 

ض
لأغرا

ا
 

لآتية
ا

:  
 

-أ
 

   
ن
تب

 
ق
طر

ال
 

جية
داغو

البي
 

طة
ش
الن

 
لابتكار

وا
 :

 
ن
م

 
ف
المعرو

 
ن
أ

 
ن
س
ح
أ

 

ق
طرائ

ال
 

جية
البيداغو

 
ه  
 

ك
تل

 
ر  
ن
ال

 
ل
جع

ت
 

م
المتعل

 
حور 

م
 

العملية
 "

التعليمية
-

التعلمية
" 

. 
والمقاربة
 

ت
بالكفاءا

 
ت
س
لي

 
معزولة
 

ن
ع

 
ك،

ذل
 

إذ 
 

أنها 
 

ل
تعم

 
لى
ع

 

حام
إق

 
التلميذ 
 

فر  
 

طة
ش
أن

 
ت
ذا

 
 
ر

ن
مع

 
سبة

بالن
 

إليه،
 

منها 
 

لى
ع

 
ل
سبي

 
ل
المثا

 "
جاز 

إن
 

شاري    ع
الم

 
ل
ح
و

 
ت
لا
شك

الم
". 

م
ويت

 
ك
ذل

 
إما 
 

ل
شك

ب
 

ي
فرد

 
أو 
 

ع  
جما

. 

 



-ب
 

   
ي
حف

ت
 

   
ي
المتعلم

 (
   
ي
المتكون

)
 

لى
ع

 
ل
العم

:
 

ب
ت
يثر

 
ن
ع

 
ر  
ن
تب

 
طرق

ال
 

جية
البيداغو

 
طة،

ش
الن

 
تولد 
 

ع
الداف

 
ل
للعم

 
ى
لد

 
م،
المتعل

 
ف
خ
فت

 
أو 
 

تزول
  

  
ث
كث

 
ن
م

 

ت 
لا
حا

 
عدم
 

ط
ضبا

ان
 

لاميذ 
الت

 
فر  
 

م
س
الق

. 
ك
ذل

 
ن
لأ

  
ل
ك

 
حد 

وا
 

م
منه

 
ف
سو

 
ف
يكل

 

بمهمة
 

ب
س
تنا

 
ة
 

ث
وت

 
عمله،
 

 
 

ش
وتتما

 
وميوله
 

هتمامه
وا

. 



-ج
 

تنمية
 

ت
المهارا

 
ب
سا
وإك

 
ت،

ها
جا
لات
ا

 
ل
الميو

 
ت
سلوكيا

وال
 

دة
دي
ج
ال

 :
 

ل
تعم

 
المقاربة
 

ت
بالكفاءا

 
لى
ع

 
تنمية
 

ت
قدرا

 
م
المتعل

 

العقلية
 (

المعرفية
)،

 
طفية

العا
 (

لانفعالية
ا

) 
"و

سية
النف

/ 
حركية

ال
"،

 

وقد 
 

ق
حق

تت
 

منفردة
 

أو 
 

جمعة
مت

. 

 



-د
 

دم
ع

 
ل
هما

إ
 

ت
حتويا

الم
 (

   
ي
ضام

الم
):

 
ن
إ

 
المقاربة
 

ت
بالكفاءا

 
 لا 

ر  
ن
تع

 
ستبعاد 

ا
 

،
 ر
ي
ضام

الم
 

وإنما 
 

سيكون
 

جها 
إدرا

 
فر  
 

طار 
إ

 
ما 
 

جزه
ين

 

م
المتعل

 
لتنمية
  

كفاءاته،
  

كما 
 

هو 
 

ل
حا
ال

 
أثناء
 

جاز 
إن

 
وع

 
ش

الم
 

لا
مث

. 

 



-ه
 

اعتبارها 
 

معيارا 
 

ح
جا
للن

 
س  

در
الم

: 
ر 
ث
تعت

 
المقاربة
 

ت
بالكفاءا

 

ن
س
ح
أ

 
ل
دلي

 
لى
ع

 
ن
أ

 
جهود 

ال
 

المبذولة
 

ن
م

 
ل
ج
أ

 
ن
التكوي

 
تؤتر  
 

ثمارها 
 

ك
وذل

 
ها 
خذ

لأ
 

ق
الفرو

 
الفردية
 

 ر 
ي
بع

 
تبار لاع

ا
. 

 



8-
 

م
التعل

 
ف   
 

جية
داغو

بي
 

ت
الكفاءا

: 

  
 
ر

ن
يُب

 
م
تعل

 
لاميذ 

الت
 

فر  
 

جية
بيداغو

 
ت
الكفاءا

 
لى
ع

 
ضعية

الو
 

كلة
المُشْ

 

وإعداد 
 

شاري    ع،
الم

 
ر  
ن
ال

 
ر  
غ
ينب

 
ن
أ

 
تكون
 

لى
ع

 
صلة
 

م
بواقعه

 
ش،

المعي
 

ن
وأ

 

خروا 
س
ي

 
فيها 
 

م
سباته

مكت
 

المعرفية
 

جية
والمنه

. 
ن
وأ

 
طوها 

يرب
 

م
بواقعه

 

م
حياته

و
 

فر  
 

جوانبها 
 

سمية
ج
ال

 
سية،

النف
 

جتماعية،
لا
ا

 
الثقافية
 

صادية
لاقت

وا
. 

ح
سم

وت
 

المقاربة
 

ت
بالكفاءا

 
عموما 
 

ق
حقي

بت
 

 ما
يأتر  
: 



 


طاء

إع
 

 
 

ن
مع

 
م
للتعل

: 
حدد 

ت
 

عملية
 

تنمية
 

ت
الكفاءا

 
ار  ط

لإ
ا

 
ستقبلى  

الم
 

م
لتعل

 

لاميذ،
الت

 
ط
والرب

 
بينه
 

 ر 
ي
وب

 
ت
ضعيا

و
 

لها 
 

 
ر

ن
مع

 
سبة

بالن
 

م،
إليه

 
ن
وأ

 
يكون
 

م
لتعلمه

 
ف،

هد
 

ك
وبذل

 
 لا 

تكون
 

ف
المعار

 
ت
والمعلوما

 
ر  
ن
ال

 
سبها 

يكت
 

لاميذ 
الت

 

ظرية
ن

 
ط،

فق
 

ل
ب

 
ستغلونها 

سي
 

ا 
ر

ض
حا

  
لا
ستقب

وم
. 

ب
سا
فاكت

 
القواعد 
 

حية
ص
ال

 

جهاز 
لل

 
ر  
ن
ص
الع

 
لا 
مث

 
ها،

 
ث
وغ

 
يكون
 

ن
م

 
ل
ج
أ

 
ظ
حفا

ال
 

لى
ع

 
لامة

س
 

م
س
ج
ال

 

ووقايته
. 

  




ل
جع

 
م
التعلي

 
  
ي
أك

 
جاعة

ن
: 

ن
ضم

ت
 

المقاربة
 

ت
بالكفاءا

 
ن
س
ح
أ

 
ظ
حف

 

ت،
سبا

للمكت
 

ها 
تماد لاع

 
ب
سلو

أ
 

ل
ح

 
ت
لا
شك

الم
 

وإنماء
 

ت
قدرا

 

 ر 
ي
المتعلم

  
كلما 
 

جهوا 
وا

 
ت
ضعيا

و
 

جديدة،
 

صعبة
 

ومتنوعة
. 

ح
سم

وت
 

 ر 
ث
ك
بالثر

 
لى
ع

 
م
المه

 
ط
فق

.  
كما 
 

ط
ترب

 
 ر 
ي
ب

 
ف
ختل

م
 

م
هي
المفا

 
سواء
 

فر  
 

طار 
إ

 

المادة
 

سية
الدرا

 
حدة

الوا
 

أو 
 

فر  
 

طار 
إ

 
جموعة

م
 

ن
م

 
المواد
. 

 



 

ة 
ر

ض
حا
الم

1
4

 
 



9-
ئ
مباد

 
س

س
وأ

 
س

دري
الت

 
ب
سلو

بأ
 

المقاربة
 

ت
بالكفاءا

: 


ل
جع

 
م
المتعل

 
حور 

م
 

العملية
 

التعليمية
  

التعلمية
: 

ي
أ

 
أننا 
 

ق
طل
نن

 
ن
م

 
ميوله

 
هاته

جا
وات

 
وقدراته

 
ومعارفه

 
سابقة

ال
 

حاته
طمو

و
 

جاته
حا
و

...
، 

كه
ر

ش
ون

 
فر  
 

ل
حم

ت
 

ت
سؤوليا

م
 

العملية
 

التعليمية
. 

 




ط
رب

 
العملية

 
التعليمية

 
حياة

بال
 

اليومية
 

م
للمتعل

:
 

ن
إ

 

ب
سلو

لأ
ا

 
ل
الفعا

 
م
للتعل

 
يقوم

 
لى
ع

 
ل
جع

 
م
المتعل

 
ش
يعي

 

ت
ضعيا

و
 

تعليمية
 

حاة
ستو

م
 

ن
م

 
حياته
 

اليومية،
 

فر  
 

صورة
 

ف
مواق

 
ل
شكا

وأ
 

جديرة
 

سة
بالدرا

 
هتمام

لا
وا

. 

 




ث
د
ح
ي

 
م
التعل

 
لى
ع

 
حو 

ن
 

ل
ض
أف

 
دما 

عن
 

جه
نوا

 
م
المتعل

 

ى
د
ح
ونت

 
دراته

ق
: 

ف
بموق

 
ل
شك

م
 

   
ق
حقي

 
ي
أ

 
له
 

لاقة
ع

 
حياته

ب
 

اليومية
 

ل
ويمث

 
 
ر
ن
مع

 
سبة

بالن
 

له
. 

 




   
ن
يب

 
م
المتعل

 
 
 

ن
مع

 
ما 
 

يتعلمه
 

بناء  
 

ذاتيا
: 

م
فالمتعل

 
ل
شك

ي
 

 
ر
ن
المع

 
ل
خ
دا

 
بنيته
 

المعرفية
 

فر  
 

ضوء
 

رؤيته
 

صة
خا
ال

 
به،
 

لأفكار 
فا

 
ت
س
لي

 
لها 
 

ن
معا

 
ثابتة
 

ى
لد

 
جميع

ال
. 

 




م
التعل

 
عملية
 

فردية
 

جتماعية
وا

 
ف   
 

ن
آ

 
د
ح
وا

: 
ث
حي

 
ل
يتفاع

 

م
المعل

 
ع
م

 
ه
ر

ي
غ

 
ن
م

 
رر 
ي
المتعلم

 
ل
ويتباد

 
م
معه

 
المعانر  
 

ي
فيؤد

 

ك
ذل

 
لى
إ

 
نمو 
 

ل
وتعدي

 
أبنيته
 

المعرفية
. 

 




سيد 

ج
ت

 
دأ
مب

 (
م
أتعل

  
ف
كي

 
م؟

أتعل
) 

ف   
 

ك
سلو

 
م
المتعل

: 
ن
م

 

ل
لا
خ

 
حثه
 

لى
ع

 
ظة

لاح
الم

 
،
ر

ي
والتفك

 
وتدريبه
 

لى
ع

 
مقارنة
 

أدائه
 

ه
ر

ي
بغ

 
هذا 
 

ما 
 

ر 
ي
يث

 
لديه
 

الرغبة
 

الذاتية
 

م
للتعل

 
م  
وين

 
ع
داف

 

جاز 
لإن
ا

 
لديه
. 

 



 
سية

درا
ج ال

ه
المنا

 

1-
 

ف
تعري

 
ج
المنها

 
بمفهومه
 

ي
د
التقلي

:   

ف
يعر

 (
سعادة
 ،

 
1
9
9
0

) 
ج
المنه

 
س  
المدر

 
لى
ع

 
أنه
 

جموعة
م

 
ن
م

 

المواد 
 

سية
الدرا

 
   
ن
ال

 
لى
يتو

 
صون

ص
خ
المت

 
ها 
إعداد

 
أو 
 

تأليفها 
 ،

 

ويقوم
 

المعلمون
 

ها 
بتنفيذ

 
أو 
 

سها 
تدري

 ،
 

ل
ويعم

 
طلبة

ال
 

لى
ع

 

تعلمها 
 

أو 
 

ستها
درا

.   
 



3-
 

ب
عيو

 
ج
المنه

 
ي
د
التقلي

: 

  
لقد 
 

ت
جه
و

 
ج
للمنه

 
بمفهومه
 

ي
التقليد

 
ت
انتقادا

  
ة،

ر
ي
كث

 
ن
يمك

 
حها 

ضي
تو

 
ن
م

 
ل
لا
خ

 

ط
النقا

 
التالية
 : 

1-
 

   
ي
ترك

 
ج
المنه

 
لى
ع

 
ت
المعلوما

  
ى
أد

 
لى
إ

 
ل
هما

إ
 

ذ
التلمي

 :
 

ي
ذ
ال

 
هو 
 

س
سا
لأ
ا

 
ف   
 

بناء
 

ج
المنه

 
لى
ع

 
حو 

الن
 

التالى  
 :

 

-أ
 

هتمام
ا

 
ج
المنه

 
بتنمية
 

ب
جان

ال
 

المعرفر  
 

ى
لد

 
التلميذ 
 

ى
أد

 
لى
إ

 
ل
هما

إ
 

ض
بع

 
ب
جوان

ال
 

ل
مث

 (
ب
جان

ال
 

العقلى  
 -

م  
س
ج
ال

 -
س  

النف
 -

ع  
جتما

لا
ا

 -
 

ر  
ن
الدي

 -
 

ر  
ن
الف

 )
، 

وبالتالى  
 

م
ل

 
ل
يعم

 

ج
المنه

 
لى
ع

 
ق
حقي

ت
 

النمو 
 

ل
شام

ال
 

للتلميذ
 . 



-ب
 

رر 
ي
ترك

 
ج
المنه

 
لى
ع

 
ب
جان

ال
 

المعرفر  
 

ى
أد

 
لى
إ

 
ل
هما

إ
 

ميول
 

ت
جا
حا
و

 
ت
لا
شك

وم
 

لاميذ 
الت

  
كما 
 

ى
أد

 
لى
إ

 
عدم
 

همة
سا
الم

 
فر  
 

ن
تكوي

 
ت
العادا

 
ت
ها
جا
لات
وا

 
جابية

لإي
ا

 
م
لديه

 . 

 جـ
- 

رر 
ي
ك
الي 

 
لى
ع

 
ب
سا
إك

 
لاميذ 

الت
 

ت
المعلوما

 
ى
أد

 
لى
إ

 
ل
هما

إ
 

جيه
تو

 
ك
سلو

 
لاميذ

الت
 . 

-د
 

رر 
ي
ترك

 
ج
المنه

 
لى
ع

 
ت
المعلوما

 
ل
جع

 
التلميذ 
 

سلبيا 
 ،

 
ح
صب

وأ
 

دروه
 

صرا 
ح
من

 
فر  
 

ظ
حف

 

ت
المعلوما

 
   
ن
ال

 
ضمنها 

تت
 

ب
الكت

 ،
 

حها 
ر

ش
وي

 
م
المعل

 ،
 

وقد 
 

ى
أد

 
ك
ذل

 
لى
إ

 
عدم
 

تنمية
 

قدرة
 

ب
لا
ط
ال

 
ل
ع

 
ر 
ي
التفك

 ، 
 

كما 
 

ى
أد

 
لى
إ

 
ل
قت

 
روح
 

لابداع
ا

 
لابتكار 

وا
 

م
لديه

 . 



2-
 

   
ي
ترك

 
ج
المنه

 
لى
ع

 
ت
المعلوما

 
ى
أد

 
لى
إ

 
عزل
 

سة
در
الم

 
ن
ع

 
البيئة
 

ع
جتم

والم
:  

ك
وذل

 
ن
لأ

 
ج
المنه

 
لى
ع

 
هذا 
 

حو 
الن

 
م
ل

 
ل
يعم

 
لى
ع

 
ض
التعر

 
ت
لا
شك

لم
 

البيئة
 

ع،
جتم

والم
  

كما 
 

أنه
 

م
ل

 
ل
يعم

 
لى
ع

 
تنمية
 

قدرة
 

ب
لا
ط
ال

 
لى
ع

 
همة

سا
الم

 
فر  
 

ل
ح

 
هذه
 

ت،
لا
شك

الم
  

كما 
 

ن
أ

 
رر 
ي
ترك

 
ج
المنه

 
لى
ع

 
ت
المعلوما

 
فر  
 

ت
الوق

 
ي
الذ

 
ت
طرأ

 
فيه
 

لى
ع

 
ع
جتم

الم
 

ت
ا
ر

ي
تغ

 

سريعة
 

لاحقة
ومت

 
ى
أد

 
لى
إ

 
جود 

و
 

جوة
ف

  
ة
ر

ي
كب

 
رر 
ي
ب

 
المدرسة
 

حية
نا

 
جتمع

والم
 

ي
الذ

 

م  
تنت

 
إليه
 

المدرسة
 

ن
م

 
حية

نا
 

ى،
خر

أ
 

ث
حي
و

 
ن
أ

 
المدرسة
 

سة
س
مؤ

 
جتماعية

ا
 

ن
م

 
رر 
ي
ب

 

ظائفها 
و

 
هدافها 

وأ
 

ل
العم

 
لى
ع

 
خدمة
 

ع
جتم

الم
 

همة
سا
والم

 
فر  
 

ض
النهو

 
به،
 

ن
وإ

 
ج
المنه

 

بهذه
 

صورة
ال

 
م
ل

 
ساعد 

ي
 

المدرسة
 

لى
ع

 
ق
حقي

ت
 

رسالتها 
 

جتماعية،
لا
ا

 
وبالتالى  
 

فإنها 
 

ت
انعزل

 
ن
ع

 
جتمع

الم
 

ي
الذ

 
م  
تنت

 
إليه
. 

 



3-
 

   
ي
ترك

 
ج
المنه

 
لى
ع

 
ت
المعلوما

 
م
ل

 
ح
يت

 
صة

الفر
 

م
للمعل

 
لك  
 

ي
يؤد

 
سالته

ر
 

بوية
ر

ي
ال

 :
 

   
ن
ال

 
ب
ج
ستو

ت
 

عليه
 

القيام
 

بها،
 

   
ن
وال

 
صر 

ح
تن

 
فر  
 

جيه
تو

 
وإرشاد 
 

لاميذ 
الت

 
م
ساعدته

وم
 

لى
ع

 
النمو 
 

ل
شام

ال
 

ل
وتعدي

 
م
سلوكه

 
حو 

ن
 

ل،
ض
لأف
ا

 
وإنما 
 

ل
جع

 
م
المعل

 
لا 
ناق

 
ت
للمعلوما

 
   
ن
ال

 
ضمنها 

تت
 

ب
الكت

 
سية،

الدرا
 

ت
ح
صب

وأ
 

ظيفته
و

 
ل
العم

 
لى
ع

 
ح

ر
سر

 
ر 
ي
س
وتف

 
ط
سي
وتب

 
ح
ضي
وتو

 
ت،

المعلوما
 

ي
أ

 
ن
أ

 
م
المعل

 

فر  
 

ل
ظ

 
هذا 
 

ج
المنه

 
فقد 
 

دوره
 

ي
بو

الي 
 

ي
الذ

 
ر  
غ
ينب

 
ن
أ

 
يقوم
 

به
.  

 

 



 

ة 
ر

ض
حا
الم

1
5

 

 
 



4-
 

ف
تعري

 
ج
المنه

 
بمفهومه
 

ث
دي
ح
ال

:   

  
ف
ويعر

 
اللقانر  
(

2
0
1
3

)
 

ج
المنه

 
س  
المدر

 
بأنه
:

 
جموع

م
 

ت
ا
ر

ب
خ
ال

 

طة
ش
لأن
وا

 
بوية

البر
 

ر  
ت
ال

 
تهيؤها 

 
المدرسة

 
لاميذ 

للت
 

خلها 
دا

 
خارجها 

و
 

صد 
بق

 
م
ساعدته

م
 

لى
ع

 
النمو 
 

ل
شام

ال
 

فر  
  

كافة
 

ب
جوان

ال
 (

عقلية
 –

 
ثقافية
 

– 
دينية
 –

 
جتماعية

ا
 –

 
سمية

ج
 –

 
سية

نف
 -

 
فنية
) 

نموا 
 

ى
يؤد

 
لى
إ

 
ل
تعدي

 

م
سلوكه

 
ل
ويعم

 
لى
ع

 
ق
حقي

ت
 

ف
هدا

لأ
ا

 
بوية

البر
 

شودة
المن

 "
. 

 



5 
- 

ت
لانتقادا

ا
 

جهة
المو

 
لى
إ

 
المفهوم
 

ث
دي
ح
ال

 
ج
للمنه

 :
 

  
م
رغ

 
ت
ا  ر
ب
المم

 
ر  
ت
ال

 
م
س
يت

 
بها 
 

ج
المنه

 
بمفهومه
 

ث،
حدي

ال
 

ل 
إ

 
أنه
 

ت
جه
و

 

ض
بع

 
ت
لنتقادا

ا
 

عند 
 

ق
طبي

ت
 

المفهوم
 

ث
حدي

ال
 

ج
للمنه

 
همها

أ
: 

1−
 

ى
رأ

 
ض

البع
 

ن
أ

 
ج
المنه

 
بمفهومه
 

ث
حدي

ال
 
 ل 

م
يهت

 
هتمام

ل
ا

 
الكافر  
 

بالمعرفة
 

ر  
ت
ال

  
ن
ضم

تت
 

ة
ر

ب
خ

 
ن
سا
لإن
ا

 
ر 
ب
ع

 
خه

تاري
 

ل
طوي

ال
. 

2−
 

ى
أد

 
ط
ارتبا

 
ج
المنه

 
بميول
 

ب
لا
ط
ال

 
لى
إ

 
صعوبة
 

فر  
 

طبيقه،
ت

 
وعدم
 

توفر 
 

ي
صر

عن
 

تمرار  س
ل
ا

 
والتتابع
 

فر  
 

ت
ا
ر

ب
خ

 
ج
المنه

. 



3−
 

ج
حتا

ي
 

ق
طبي

ت
 

ج
المنه

 
بمفهومه
 

ث
حدي

ال
 

لى
إ

 
نوعية
 

صة
خا

 
ن
م

 
 ر 
ي
المعلم

 

لى
ع

 
درجة
 

عالية
 

ن
م

 
الكفاءة،
 

 
ر
ت
ح

 
يتمكنوا 
 

ن
م

 
ب
سا
إك

 
ب
لا
ط
ال

 
ت
المعلوما

 

ت
والمهارا

 
ب
جوان

وال
 

جدانية
الو

 
سبة

المنا
. 

4−
 

ج
حتا

ي
 

ق
طبي

ت
 

ج
المنه

 
بالمفهوم
 

ث
حدي

ال
 

لى
إ

 
ت
إمكانا

 
مادية
  

ة
 

ب
كب

 
طة

مرتب
 

بالمبانر  
 

المدرسية
 

ق
والمراف

 
ل
والمعام

 
ث
حي
ب

 
ح
صب

ت
 

ت
ذا

 
ت
صفا

موا
 

صة
خا

 

سبة
منا

 
لممارسة
 

ب
لا
ط
ال

 
طة

ش
لأن
ل

 
لازمة

ال
 

ر  
ت
لعملي

 
م
التعلي

 
م
والتعل

. 
 



6-
 

س
س
أ

 
ج
ه
المنا

 
التعليمية
: 

لا
أو

 :
 

س
سا
لأ
ا

 
   
ف
س
الفل

  
: 

يقوم
  

ل
ك

 
ج
منها

 
لى
ع

 
سفة

فل
 

تربوية
 

ق
تنبث

 

ن
ع

 
سفة

فل
 

جتمع
الم

 
ل
ص
وتت

 
بها 
 

صالا 
ات

 
وثيقا،
 

وقد 
 

ظهر 
 

فر  
 

ن
ميدا

 

بية
البر

 
عدة
 

ت
سفا

فل
 

ل
لك

 
سفة

فل
 

رأيها 
 

فر  
 

بناء
 

ج
ه
المنا

 
بوية،

البر
 

م
ه
وأ

 

هذه
 

ت
سفا

الفل
:

 
1)

 
سفة

الفل
 

المثالية،
 
2)

 
سفة

الفل
 

الواقعية،
 
3)

 

سفة
الفل

 
طبيعية،

ال
 
4)

 
سفة

الفل
 

جماتية،
ر

ب
ال

 
5)

 
سفة

الفل
 

جودية،
الو

 
6)

 

سفة
الفل

 
التقدمية،
 
7)

 
سفة

الفل
 

لامية
س
لإ
ا

. 

 



ثانيا
: 

س
سا
لأ
ا

 
العقل  
 

المعرف   
 :

  
ن
إ

 
ل
العق

 
والذكاء
 

ن
م

 
ت
ا  ر
ب
المم

 
سية

سا
لأ
ا

 

ن،
سا
لإن
ل

 
ل
وك

 
ف
المعار

 
ر  
ت
ال

 
يدرسها 
 

ل
ص
ت

 
إليه
 

ن
ع

 
ق
طري

 
ل
العق

 
والذكاء،
 

والمعرفة
 

سية
سا
أ

 
فر  
 

النمو 
 

سانر  
لإن
ا

 
ث
حي

 
 ل 

ينمو 
 

بدونها،
 

لذا 
 

ها 
ر

ب
نعت

 
حد 

أ
 

ف
هدا

لأ
ا

 
سية

الرئي
 

بية،
للبر

 
سا 
سا
وأ

 
ا  هامً
 

فر  
 

بناء
 

ج
المنها

 
س  
المدر

..
 

لذا 
 

ب
ج
ي

 

لى
ع

 
ع
ض
وا

 
ج
المنها

 
ن
أ

 
طرح

ي
 

سئلة
لأ
ا

 
التالية
: 

- 
 ما 

طبيعة
 

المعرفة
 

ر  
ت
ال

 
ب
ج
ي

 
ن
أ

 

ل
شتم

ي
 

عليها 
 

ج؟
المنه

 -
 

وما 
 

صادر 
م

 
صول

ح
ال

 
عليها؟
 -

  
ف
كي

 
ن
يمك

 
ج
للمنه

 
ن
أ

 

يقدم
 

هذه
 

المعرفة
؟ 

 -
  

وما 
 

ه  
 

ف
المعار

 
ر  
ت
ال

 
لها 
 

قيمة
 

تعليمية،
 

م
سه

وت
 

فر  
 

ق
حقي

ت
 

ف
هدا

لأ
ا

 
بوية،

البر
 

ل
ويعم

 
ج
المنه

 
لى
ع

 
حقيقها؟

ت
 

 



ف
تعري

 
المعرفة

 :
 (

ه  
 

جموع
م

 
المعانر  

 
ت
والمعتقدا

 
حكام

لأ
وا

 

م
هي
والمفا

 
ت
صورا

والت
 

الفكرية
…
 

ر  
ت
ال

 
تتكون
 

ى
لد

 
ن
سا
لإن
ا

 
جة

نتي
 

حاولته
لم

 
المتكررة
 

م
لفه

 
هر 
ظوا

ال
 

شياء
لأ
وا

 
طة

حي
الم

 
به
).

 
ت
وتتفاو

 

المعرفة
 

فر  
 

طبيعتها 
 

ن
م

 
ث
حي

 
أنها
: 

- 
معرفة
 

ة،
ر

ش
مبا

 
ومعرفة
 

  
ب
غ

 

ة
ر

ش
مبا

.-
 

معرفة
 

ضوعية،
مو

 
ومعرفة
 

ذاتية
. 

- 
معرفة
 

علمية،
 

ومعرفة
 

خرافية
.-

معرفة
 

عميقة
 

دقيقة،
 

ومعرفة
 

حية
ط
س

 
عامة
. 

 



ثالثا
: 

س
سا
لأ
ا

 
س  

النف
  

دان   
ج
الو

:
  

ل
تتمث

 
س
س
لأ
ا

 
سية

النف
 

ج
للمنها

 
فر  
 

ئ
المباد

 
سية

النف
 

ر  
ت
ال

 
ت
صل
تو

 
إليها 
 

ت
سا
درا

 
ث
حو

وب
 

م
عل

 
س
النف

 
حول
 

طبيعة
 

م
المتعل

 
ص

صائ
خ
و

 
نموه

 
جاته

حتيا
وا

 
وميوله

 
وقدراته،
 

ستعداداته،
وا

 
حول

و
 

طبيعة
 

م
التعل

 
ر  
ت
ال

 
ب
ج
ي

 
مراعاتها 
 

عند 
 

ع
ض
و

 

ج،
المنها

 
وتنفيذه
 

وتقويمه
. 

 



رابعا
: 

س
س
لأ
ا

 
جتماعية

لا
ا

 
والثقافية
 :

  
ه  
و

 
ى
القو

 
جتماعية

ل
ا

 
المؤثرة
 

فر  
 

ع
ض
و

 
ج
المنها

 
وتنفيذه،
 

ل
وتتمث

 
فر  
 

ث
ا
البر

 
الثقافر  
 

جتمع،
للم

 
م
للقي

 
ئ
والمباد

 

ر  
ت
ال

 
سوده،

ت
 

ت
جا
حتيا

ل
ا

 
ت
لا
شك

والم
 

ر  
ت
ال

 
عى
س
ي

 
لى
إ

 
حلها،
 

ف
هدا

لأ
ا

 
ر  
ت
ال

 

ص
حر

ي
 

لى
ع

 
حقيقها

ت
… 

ولما 
  

ت
كان

 
المدرسة
 

طبيعة
ب

 
شاتها 

ن
 

سة
س
مؤ

 
جتماعية

ا
 

أقامها 
 

جتمع
الم

 
ن
م

 
ل
ج
أ

 
ستمراره

ا
 

وإعداد 
 

لأفراد 
ا

 
للقيام
 

م،
سئولياته

بم
 

ن
إذ

 
ن
فم

 

طبيعى  
ال

 
ن
أ

 
تتأثر 
 

ع
جتم

بالم
 

ف
ظرو

وال
 

طة
حي
الم

 
به
. 



7-
 

ص 
عنا

 
ت
مكونا

 
ج
المنه

. 

يتكون
 

ج
المنه

 
س  

الدرا
 

ن
م

 
أربعة
 

ض 
عنا

 
سة

رئي
 

ط
ترتب

 
ضها 

ببع
 

ا 
ارتباطً

 

ضو 
ع

 
وهذه
 

ض 
العنا

 
ه  

: 

 - 
ف
دا
ه
لأ
ا

: 
ر  
ت
وال

 
ر  
عى
ينب

 
ها 
حديد

ت
 

أو 
 

صوغها 
و

 
ب
س
لتتنا

 
ع
م

 
ت
جا
حا

 

ب
لا
ط
ال

 
م
وقدراته

 
م
هتماماته

وا
 

ن
م

 
جهة،
 

ب
طال

وم
 

جتمع
الم

 
جاته

حا
و

 

ن
م

 
جهة
 

ى
خر

أ
. 

 



 - 
ى
حتو

الم
:

 
ي
الذ

 
ن
ضم

يت
 

جموعة
م

 
ق
حقائ

ال
 

م
هي
والمفا

 

ت
والتعميما

 
ر  
ت
ال

 
 
ر

ج
ير

 
تزويد 

 
ب
لا
ط
ال

 
بها،

 
وكذا 

 
ت
ها
جا
لت
ا

 

م
والقي

 
ر  
ت
ال

 
يراد 
 

تنميتها 
 

م
لديه

 
ا 
 

ب
خ
وأ

 
ت
المهارا

 
ر  
ت
ال

 
يراد 
 

م
سابه

إك
 

ها،
إيا

 
ف
وب  هد

 
ق
حقي

ت
 

النمو 
 

ل
شام

ال
 

ل
المتكام

 
م
له

 
فر  
 

ضوء
 

ف
هدا

لأ
ا

 
بوية

البر
 

ق
المتف

 
عليها
. 

 



 - 
ق
طر

 
س
دري

الت
 

طة
ش
وأن

 
م
التعل

: 
ر  
ت
ال

 
ر  
عى
ينب

 
ن
أ

 
يمر 
 

بها 
 

ب
لا
ط
ال

 
ل
خ
دا

 
المدرسة
 

أو 
 

خارجها 
 

ت
ح
ت

 
ف
ا
ر

ش
إ

 
م،
معلمه

 

صد 
بق

 
ل
سهي

ت
 

عملية
 

م
التعل

 
ق
حقي

وت
 

ف
هدا

لأ
ا

 
شودة

المن
. 

 - 
م
التقوي

: 
ي
الذ

 
ن
م

 
لاله

خ
 

م
يت

 
التأكد 
 

ن
م

 
ى
مد

 
ق
حق

ت
 

ف
هدا

لأ
ا

 
ضوعة

المو
 

منذ 
 

البداية
 

ج
للمنه

 
س  
المدر

 
ذاته
.   
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المرجعية
 

العامة
 

ج
ه
للمنا

 
ف   
 

ظام
الن

 
ي
بو

ر
ت
ال

 
جزائر

ال
: 

لى
وع

 
ت
طا
شا
الن

 
   
ت
ال

 
ضمنها 

يت
 

ج
المنها

 
جه
المو

 
للتلميذ
 -

 
 ل 

سيما 
 

ج
ام
ر

ب
ال

 

صة
خا
ال

 
بالمواد
- 

/و
أو 
 

ت
ضوعا

المو
 

ن
أ

 
ن
ضم

ت
: 

-
 

ن
تكوي

 
  
ب
ضم

 
ر  
ت
ط
و

 
يرتكز 

 
لى
ع

 
ام
حب 
ل
ا

 
التام

 
ت
ختيارا

لا
ل

 
سية

سا
لأ
ا

  

(
لام،

س
لإ
ا

 
العروبة،
 

لأمازيغية
وا

)،
  

والرموز 
 

الممّثلة
 

لأمة
ل

 
جزائرية

ال
 (

م
العل

 

،
ر 
ت
ط
الو

 
شيد 

الن
 

ر  
ت
ط
الو

 
لى
ع

 
ص،

صو
خ
ال

 
العملة
 

طنية
الو

)،
 

لى
وع

 
لى   حّ

الت
 

ف
بالمواق

 
جابية

لإي
ا

 
   
ت
ال

 
ن
تمكّ

 
ن
م

 
ظ
حفا

ال
 

لى
ع

 
هذا 
 

  
ب
ضم

ال
 

ورعايته
 

والدفاع
 

عنه
. 

 



- 
ن
تكوي

 
  
ب
ضم

 
طنة

الموا
 

يرتكز 
 

لى
ع

 
م
القي

 
سية

سا
لأ
ا

 
لأمة،

ل
 

   
ت
وال

 
ظهر 

ت
 

ن
م

 
ل
لا
خ

 
ام
حب 
ا

 
،
 

ب
الغ

 
ن،
ضام

الت
 

التعاون،
 

وروح
 

ح
سام

الت
. 

-
 

معرفة
  

كافية
 

ث
ا
بالب 

 
جغرافر  

ال
 (

طبيع  
ال

 
ي

ر
ش

والب
)

 
ر  
خ

والتاري
  

(
خه،

بتواري
 

وأماكنه،
 

طاله،
وأب

 
 

حاته
جا
ون

 
الهامة

 
همتها 

سا
وم

 
فر  
 

ضارة
ح
ال

 
العالمية
)،

 
ك
وذل

 
 ما 

سيوّلد 
 

م  
وين

 
ى
لد

 
التلميذ 
 

طه
ارتبا

 
ضه

بأر
 

وإرثه
 

ي
ضار

ح
ال

 
ل
المتوغّ

 
فر  
 

القدم
. 

 



ت
نا مكوّ

 
ح
ملم

 
م
التعلي

 
ط
سّ
المتو

: 

(أ
 

ن
دا
مي

 
ن
تكوي

 
صية

خ
ش
ال

:
  

فر  
 

نهاية
 

م
التعلي

 
ط
سّ
المتو

 
يكون
 

فر  
 

مقدور 
 

التلميذ 
 

وفر  
 

ستواه
م

 
ه
سنّ
و

 
ن
أ

:  

- 
لى
ع

 
صعيد 
 

خ
ترسي

 
صول

لأ
ا

 
طنية

الو
. 

- 
ف
يتعر

 
لى
ع

: 
ئ
مباد

 
جزائريتها
 (

لنتماء
ا

 
جزائر

لل
)

ا 
رّ
ب
مع

 
ن
ع

 
ام
حب 
ا

 

للرموز 
 

   
ت
ال

 
لها تمثّ
. 

- 
ف
يتعر

 
لى
ع

 
ت
سا
سّ
مؤ

 
لأمّة

ا
 

جزائرية
ال

 
مبديا 
 

سّكوه
تم

 
بها
. 

 



- 
 ّ شب
يت

 ث
بمعرفة
 

سعة
وا

 
ث
لمورو

 
ة لأمّ

ا
 

فر  
 

ل
جا
الم

 
ر  
خ

التاري
 

جغرافر  
وال

 

سانر  
والل

 (
ي
المغو

)
والثقافر  
 

ر  
ت
والدي

. 

- 
ك
شار

ي
 

فر  
 

حياة
ال

 
اليومية
 

جماعة
لل

( 
ن،
لقرا

ا
 

سرة،
ل
ا

 
لاء
زم

 
سة،

الدرا
 

ل
طفا

أ
 

خ  
ال

..
) 

مؤديا 
 

دورا 
 

تقوم
 

لى
ع

 
سؤولية

الم
 

ن
ضام

والت
 

ام
حب 
وا

 

القواعد 
 

كة
شب 
الم

. 

- 
يبادر 
 

لى
إ

 
ق
حقي

ت
 

ف
هد

 
ع  
جما

 
والمثابرة
 

لى
ع

 
ك
ذل

. 
 



لى
ع

 
صعيد 
 

ح
التفت

 
لى
ع

 
م
العال

 
لى
فع

 
التلميذ 
 

ن
أ

: 

- 
يع  
 

تعدد 
 

البلد 
 

ن
ا

 
ت
ضارا

ح
وال

 
ت
والثقافا

 
ر 
ب
ع

 
م
العال

 
لى
إ

 
ب
جان

 

ضارة
ح

 
وثقافة
 

بلده
. 

- 
ف
يتعر

 
لى
ع

 
ل
شاك

الم
 

   
ت
ال

 
تعانر  
 

منها 
 

ية
ر

ش
الب

(
الفقر،
 

انعدام
 

ن،
لأم
ا

 

حة،
ص
ال

 
البيئة
..
)،

 
ف
ويعر

 
جود 

و
 

ت
سا
س
مؤ

 
ت
وهيئا

 
دولية
 

معروفة
 

فر  
 

طه،
حي
م

 
ع
م

 
ن
تكوي

 
فكرة
 

عامة
 

ن
ه

 
مهامها
. 

 



(ب
 -

 
ن
دا
مي

 
ت
الكفاءا

 
ضية

العر
: 

ت
كفاءا

 
ت
ذا

 
ع
طاب

 
ي
فكر

 :
 

فر  
 

نهاية
 

م
التعلي

 
ط
سّ
المتو

 
يكون
 

فر  
 

مقدور 
 

التلميذ 
 

وفر  
 

ستواه
م

 
ه
سنّ
و

 
ن
أ

: 

- 
س
يمار

 
قدراته
 

لى
ع

 
ظة

لاح
الم

 
ف،

صني
والت

 
ضع

و
 

ل
س
لا
س
ال

 
ت
والفئا

. 

- 
ل
ستعم

ي
 

ن
ها

ر
ب
ال

 
تقران    س

ل
ا

 
ر  
ج
تنتا س

ل
وا

. 

- 
ر  
ت
يعت

 
ل
ح
ب

 
ت
لا
شك

م
 

ب
س
تنا

 
سنه
. 

- 
ر 
ب
يع

 
ن
ع

 
رأيه
 

ي
ويبد

 
جهة

و
 

ظره
ن

. 

- 
س
يمار

 
ضوله

ف
 

خياله
و

 
وابداعه
 

 



- 
س
يمار

 
لاليته

ستق
ا

. 

ت
كفاءا

 
ت
ذا

 
ع
طاب

 
ر  
خ

منه
: 

فر  
 

نهاية
 

م
التعلي

 
ط
سّ
المتو

 
يكون
 

فر  
 

مقدور 
 

التلميذ 
 

وفر  
 

ستواه
م

 
ه
سنّ
و

 
ن
أ

: 

- 
م
ينظّ

 
عمله
 

جزه
وين

 
ن
باتقا

. 

- 
ج
يندم

 
فر  
 

جموعة
م

 
ل
عم

 
م
ه
سا
وي

 
فر  
 

جاز 
إن

 
المهام
 

كة
شب 
الم

. 

- 
يقوم
 

ل
حالي

بت
 

طة
سي
ب

 
ض
بغر

 
م
الفه

. 

 -
 

خدم
ست
ي

 
ع  
سا
م

 
ت
وترتيبا

 
جاز 

لإن
 

ل
عم

 
ر  ّ 
ي
مع

. 



لى
ع

 
د
صعي

ال
 

ي
الفرد

: 

- 
ل
ساء

يت
 

ن
ع

 
دوره
  

شد 
كرا

 
فر  
 

ل
ستقب

الم
.   

- 
ل
ساء

يت
 

ن
ع

 
إمكانياته
 

وانتماءاته
 

وميوله
.  

- 
بّ 
ح
ي

 
المبادرة
 

وممارسة
 

سؤولية
الم

 
فر  
 

مدرسته
.   

- 
مّ 
يتعل

  
ف
كي

 
يكون
 

لّ 
ستق

م
.  

- 
ك
شار

ي
 

فر  
 

ت
طا
شا
الن

 
الفكرية
 

والبدنية
 

   
ت
ال

 
م
ه
سا
ت

 
فر  
 

هار 
ازد

 
صيته

خ
ش

 
وتنمية
 

قدراته
 

الكامنة
. 

- 
ختار 

ي
 

أعماله
 

الفكرية
 

والبدنية
 

صد 
ق

 
طوير 

ت
 

قدراته
 

ل
ويبذ

 
جهد 

ال
 

لازم
ال

. 
 



 
لى
ع

 
د
صعي

ال
 

ع  
جما

ال
: 

- 
ف
يتعر

 
لى
ع

: 
م
القي

 
جتماعية

ل
ا

 
م
ستله

وي
 

منها
. 

- 
م  
ين

 
ت
سلوكا

 
التعاون
 

ن
ضام

والت
 

سبة
المنا

 
سنه

ل
. 

- 
م
يهت

 
طه

حي
بم

 
ب
القري

( 
،
خ 
ال

 
القرية،
 

المدينة
) 

م
ه
سا
وي

 
فر  
 

م
ظي
تن

 
ت
طا
شا
الن

 
ى

ر
ب
الك

 

   
ت
ال

 
تقام
. 

- 
ك
شار

ي
 

فر  
 

حماية
 

نوعية
 

طه
حي
م

 
ب
القري

. 

- 
م
ه
سا
ي

 
فر  
 

ظ
حف

 
الموارد 
 

طبيعية،
ال

 
 
ر
ت
يتب

 
ت
سلوكا

 
ظة

حاف
الم

 
عليها
. 

 



ت
كفاءا

 
ت
ذا

 
ع
طاب

 
صلى  

توا
: 

- 
ل
ص
يتوا

 
صفة

ب
 

سليمة
 

فر  
 

ف
ختل

م
 

ت
ضعيا

و
 

ل
ص
التوا

. 

- 
ل
ص
يتوا

 
ل
ستعما

با
 

ف
ختل

م
 

ب
سالي

أ
 

ل
ص
التوا

: 
لأدبية

ا
 ،

 
الفنية،
 

البدنية
. 

- 
ل
ستعم

ي
 

ل
سائ

و
 

لام
لع
ا

 
ل
صا
لت
وا

 
لتبليغ
 

ل
الرسائ

 
ستقبالها

وا
. 

- 
ل
ستعم

ي
 

موارد 
 

جيا 
تكنولو

 
لام
لع
ا

 
ل
صا
لت
وا

 
ث
ح
للب

 
ل
ص
والتوا

 
مع
 

أقرانه
. 

-
 

ل
ص
يتوا

 
فر  
 

ف
ختل

م
 

ت
ضعيا

الو
 

تماع س
ل
با

 
ب
س
المنا

 
حوار 

وال
 

سؤول
الم

 

والبناء
. 
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(ج
- 

ن
دا
مي

 
ف
المعار

:   

- 
ف
معار

 
علمية
 

جية
وتكنولو

. 

- 
م
حك
الت

 
فر  
 

ئ
المباد

 
ضية

الريا
 

خدامها 
ست
وا

 
فر  
 

ل
ح

 
ت
ضعيا

و
 

شكلة
م

 
ت
ذا

 

لالة
د

. 

- 
ل
تعما س

لا
ا

  
عى
س
لم

 
  
ي
التفك

 
   
ق
ط
المن

 
والدقة
 

ضية
الريا

. 

- 
معرفة
 

م
العال

 
طبيعى  

ال
 

ح  
ال

 
ي
والماد

. 

- 
معرفة
 

سار 
م

 
ع
صن

ال
 

   
ج
التكنولو

 
المتداول
 

فر  
 

حياته
 

اليومية
. 

 



- 
معرفة
 

م
هي
المفا

 
ت
سارا

والم
 

العلمية
 

لابتدائية
ا

. 

- 
ف
معار

 
لغوية
 

وأدبية
: 

- 
ل
ص
التوا

 
باللغة
 

العربية
 

فر  
 

ت
ضعيا

و
 

حياة
ال

 
اليومية
  

  
ي
كتعب

 
ن
ع

 

الثقافة
 

طنية
الو

 
ل
بك

 
شكالها

أ
. 

ك
س
والتم

 
خ
س
الرا

 
صوله

بأ
 

خية
التاري

. 

- 
خدام

ست
ا

 
اللغة
 

العربية
  

كأداة
 

ج
لإنتا

ل
 

ي
الفكر

 
فر  
 

ت 
لا
جا
م

 
العلوم
 

ب
لأد
وا

 
ن
والف

 
والثقافة
. 

 



-
ف
معار

 
جتماعية

ا
 

سانية
وإن

: 

-  
تنمية
 

معارفه
 

فر  
 

ل
جا
م

 
م
القي

 
لاقية

خ
لا
ا

 
وممارسة
 

شعائره
 

لامية
س
لا
ا

. 

- 
معرفة
 

جغرافيا،
ال

 
ث
حدا

لا
وا

 
ى

 
ي
الك

 
خ
والتواري    

 
الهامة
 

ن
للوك

 
طها 

ورب
 

بالذاكرة
 

جماعية
ال

 

ب
شع

لل
. 

-  
م
فه

 
ح

ر
ش
و

 
ل
لأفعا

ا
 

طة
المرتب

 
خ
بتاري    

 
ط
حي
الم

 
ب
القري

 
جغرافيته

و
. 

- 
م
فه

 
ت
طا
شا
الن

 
سانية

لان
ا

 
فر  
 

تكاملها 
 

ك
وارتبا

 
ضها 

بع
 

ض
ببع

. 

- 
ساؤل

الت
 

ن
ع

  
كيفية
 

  
ي
س

 
ط
حي
الم

 
ع  
جتما

لا
ا

 
ي
صاد

لاقت
وا

 
فر  
 

ن
ط
الو

 
وفهمهما
. 

-  
تنمية
 

معرفته
 

ت
سا
س
بمؤ

 
جمهورية

ال
 

وهيئاتها 
 

وكيفية
 

عملها
. 

-  
تنمية
 

معرفه
 

ت
سا
س
بالمؤ

 
الدولية
 

جودة
المو

 
فر  
 

ن
ط
الو

 
لاقتها 

وع
 

ق
سيا

بال
 

ر  
ن
ط
الو

. 



بوية العالمية
ر

ت
ت ال

ظوما
ي بالمن

جزائر
ي ال

بو
ر

ت
ظام ال

مقارنة الن
. 

1-
 

ل
العوام

 
المؤثرة
 

ف   
 

م
ظ
ن

 
م
التعلي

 :
 

م
س
تنق

 
ل
العوام

 
الثقافية
 

فر  
 

م
ظ
ن

 
م
التعلي

 
لى
إ

 : 

ل 
أو

 
ل
العوام

 
خية

التاري
: 

ه  
و

 
ل
العوام

 
   
ن
ال

 
ساعد 

ت
 

لى
ع

 
م
تفه

 
ضاع

أو
 

بية
 
ي
ال

 
صفة

ب
 

عامة
 

بية
والي 

 
المقارنة
 

صفة
ب

 
صة،

خا
 

وما 
 

قد 
 

ب
ت
 
ي
ي

 
عليها 
 

ن
م

 
ت
ا
 
ي
تغ

 
أو 
 

ت
لا
شك
م

 

تربوية
 

فر  
 

جتمع
م

 
ن
م

 
ت
جتمعا

الم
. 

ر  
ق
ف

 
لاد 
الب

 
النامية
 

لا 
مث

 
ى
نر

 
ن
أ

 
غالبية
 

أفراده
 

أميون
 

م
والتعلي

 
جز 
عا

 
ن
ع

 
ب
ستيعا

ا
 

غالبية
 

أفراد 
 

ع،
جتم

الم
  

كما 
 

أنه
 

جز 
عا

 
ن
ع

 
  
ي
توف

 
الكوادر 
 

   
ن
ال

 
تتوفر 
 

م
فيه

 
ة
 
ي
خ
ال

 
والمعرفة
 

   
ن
ال

 
ج
حتا

ت
 

إليها 
 

حركة
 

طور
الت

. 

 



ثانيا
 

ل
العوام

 
جغرافية

ال
: 

صد 
ويق

 
جغرافيا،

بال
 

ك
ذل

 
م
العل

 
ي
الذ

 

م
يهت

 
سة

بدرا
 

ن
سا
لان
ا

  
ن
ككائ

 
ج  
 

فر  
 

بيئته
 

طبيعية
ال

 
يتأثر 
 

بها 
 

ويؤثر 
 

فيها 
 

ه  
و

 
ن
ضم

تت
 

البيئة
 

سماتها 
ب

 
ومكوناتها 

 
ث
حي

 
ش
يعي

 

ن
سا
لان
ا

. 
وتتنوع
 

ل
العوام

 
البيئية
 

فر  
 

ها 
 

ي
تأث

 
فر  
 

ظام
ن

 
م
التعلي

 
ن
م

 

بلد 
 

خر
لآ

. 

 



ثالثا 
 

ل
العوام

 
سية

سيا
ال

: 
ه  
و

 
جموعة

م
 

ط
ضغو

ال
 

جة
النات

 

ن
ع

 
سة

سيا
ال

 
   
ن
ال

 
  
ي
س
ي

 
عليها 
 

جتمع
الم

 
ف
ظرو

وال
 

طارئة
ال

 

   
ن
ال

 
قد 
 

ض
يتعر

 
لها،
 

ه  
و

 
ل
ص
تت

 
ظرية

بالن
 

صادية
لاقت

ا
 

ولا 
 

ن
يمك

 
ل
ص
الف

 
بينهما 
 ،

 
ث
حي

 
جد 
يو

 
ل
خ
تدا

 
ل
وتفاع

 
ف
ختل

ي
 

فر  
 

شدة
ال

 
ق
والعم

 
 ر 
ي
ب

 
م
ظ
الن

 
سية

سيا
ال

 
صادية

لاقت
وا

 
فر  
 

ها 
 
ي
تأث

 
لى
ع

 
م
ظ
الن

 
التعليمية
. 



رابعا
 

ل
العوام

 
صادية

لقت
ا

:
 

صد 
ويق

 
ل
بالعام

 
ي
صاد

لاقت
ا

 
ه  
 

سة
درا

 
ك
سلو

 
 
ر

ش
الب

 
فيما 
 

جون،
ينت

 
وفيما 
 

ستهلكون،
ي

 
ك
وهنا

 
دول
  

ة
 

ي
كث

 
حدد 

ت
 

سارها 
م

 
م
التعلي

 
وفقا 
 

ل
للعوام

 
صادية

لاقت
ا

. 



سا
خام

 
ل
العوام

 
صرية

العن
: 

ن
م

 
حية

النا
 

جية
البيولو

 
ن
فإ

 
س
جن
ال

 
ر  
ن
يع

 

جموعة
م

 
لالية

س
 

ح
لام
بم

 
صة

خا
 

دائمة
 

ل
تنتق

 
ن
م

 
ل
جي

 
لى
إ

 
ل
جي

 
أو 
 

جماعة
 

ه  
 

جة
نتي

 
ج
ا ر امي 

 
عدة
 

س
جنا

أ
 

صلية
أ

 
ت
سب
اكت

 
دواما 
 

معينا 
 

فر  
 

صها 
صائ

خ
 

سية
سا
لأ
ا

 
ولا 
 

ط
ترتب

 
اللغة
 

س،
جن
بال

 
ن
فم

 
ن
الممك

 
ن
أ

 
ض
تفر

 

لغة
 

ب
شع

ال
 

ص 
المنت

 
بعد 
 

ب
حر

ال
 

لا 
عل

 
ب
شع

 
مقهور 
 

ن
م

 
ل
ص
أ

 
مغاير،
 

مثلما 
 

ث
حد

 
فر  
 

جزائر 
ال

 
خدم

ست
وا

 
م
التعلي

 
فر  
 

ك
ذل

. 



سا
ساد

 
ل
العوام

 
دينية

ال
 :

  
  
ي
يعت

 
ن
الدي

 
ن
م

 
ق
ص
أل

 
ف
ط
العوا

 
سانية

لان
ا

 

   
ن
ال

 
ل
ص
تت

 
 
ر

ش
بالب

 
   
ن
وال

 
  
ي
تع

 
ن
ع

 
مكون
 

م
سه
نفو

 
جه
وتو

 
م
سلوكه

 
فر  
 

حياة،
ال

 
وتؤكد 
 

هذا 
 

 ما 
تناولته
  

ت
كتابا

 
ن
المفكري

 
 ر 
ي
والمرب

 
  
ي
ع

 
صور

الع
.   

ن
ويمك

 
ف
الوقو

 
لى
ع

 
أثر 
 

ل
العوام

 
الدينية
 

فر  
 

سفة
فل

 
حياة

ال
 

فر  
 

ي
أ

 

جتمع
م

 
وبالتالى  
 

فر  
 

م
ظ
ن

 
م
التعلي

 
فيها 
 

ن
م

 
 ر 
ي
زاوت

 
 ر 
ي
سيت

سا
أ

 
هما
: 

م
فه

 

ن
الدي

 
لاقة

والع
 

 ر 
ي
ب

 
ن
الدي

 
والدولة
. 



سابعا
 

ل
العوام

 
ضارية

ح
ال

: 
كلما 
 

ت
زاد

 
درجة
 

التقدم
 

ي
ضار

ح
ال

 

جتمع
بالم

 
زاد 
 

س
سا
ح
لا
ا

 
العام
 

فيه
 

ن
بأ

 
م
دع

 
ظام

ن
 

م
التعلي

 
ورة

ر
ض

 

قومية،
 

ن
لأ

 
جتمع

الم
 

دون
 

عذا 
 

م
الدع

 
يكون
 

مهدد 
 

ف
خل
بالت

 
بعد 
 

ن
أ

 
صار 
 

صاع
ال

 
 ر 
ي
ب

 
ت
جتمعا

الم
 

ن
لآ
ا

 
ضاعا 
 

ضاريا 
ح

 
بالدرجة
 

لى
لأو
ا

 
حاول

ي
 

فيها 
  

ل
ك

 
جتمع

م
 

ن
أ

 
يكون
 

متفوقا 
 

لى
ع

 
  
ي
غ

 
ن
م

 

ت
جتمعا

الم
 

جيا
تكنولو

.  



 

ة 
ر

ض
حا
الم

1
8

 



2 
- 

مكانة
 

ظام
الن

 
ي
بو

ر
ت
ال

 
ي
جزائر

ال
 

ف   
 

ظام
الن

 
م  

العال
: 

منذ 
 

ن
أ

 
سى
أر

 
مبادئه
 

وغايته
 

فر  
 

لأمر
ا

 
3
5

/ 
7
6

  
المؤرخ
 

فر  
 

1
6

 /
0
4

/  

1
9
7
6

 –
   

ن
كا

 
ظام

الن
 

ي
بو

التر
 

ي
جزائر

ال
 

رائدا 
 

وذا 
 

موقع
 

متقدم
 

ن
ضم

 

ت
ظوما

المن
 

بوية
التر

 
العالمية
 

ث
حي

 
بادر 
 

خذ 
لأ
با

 
ت
صيا

بالتو
 

ر  
ت
ال

 
ها 

ر
ش
ن

 

اء
ر

ت
خ

 
ظمة

المن
 

العالمية
 

للثقافة
 

بية
والتر

 
والفنون
 "

 
سكو

اليون
«. 



ت
فكان

 
ظومتنا 

من
 

سباقة
 

لى
إ

 
ر  
ت
تب

 
ظام

ن
 

م
التعلي

 
سى  

سا
لأ
ا

 
جباريته

وا
 

لمدة
  

9
 

ت
سنوا

 
طية

وديمقرا
 

حيده
وتو

  
كما 

 
ت
خذ

أ
 

بفكرة
 "

 
الثقافة
 

ستديمة
الم

"
 

جيه
وبتو

 
ي
ذو

 
ت
القدرا

 
صة

خا
ال

 
لى
إ

 
س
مدار

 
ن
التكوي

 

صة
ص
خ
المت

 
ن
ضما

و
 

ن
أ

 
يكون
 

ج
خري    

 
المدرسة
 

سية
سا
لأ
ا

 
حائزة
 

لى
ع

 

قدر 
 

ن
م

 
ف
المعار

 
تمكنه
 

ن
م

 
صلة

موا
 

م
التعلي

 
سه

بنف
 

إذا 
 

م
ل

 
ظ
ح
ي

 

صلة
بموا

 
م
التعلي

 
ظام  

الن
 . 



..
كما 
 

ن
أ

 
ظام

الن
 

ي
بو

التر
 

ي
جزائر

ال
  

ن
كا

 
ن
م

 
ن
ضم

 
ت
أولويا

 
الدولة
 

فر  
 

طاتها 
ط
خ
م

 
طنية

الو
 

ث
حي

 
ر  
ظ

ح
 

ت
صا
ص
خ
بم

 
مالية
 

ة
ر

ت
معت

/
انية  ر
ت
م

 

خمة
ض

- 
ن
وكا

 
ن
لميدا

 
ن
تكوي

 
ت
طارا

إ
 

بية
التر

 
م
ورسكلته

 
هتمام

لا
ا

 
لأوفر 

ا
 

وقد 
  

ن
كا

 
يبدو 
 

  
ت
س
التف

 
حا 
ض
وا

 
ت
ختبارا

لا
 

ظمة
المن

 
بوية

التر
 

جزائرية
ال

- 

ر  
ت
ال

 
نا 
ر

ش
أ

 
لى
إ

 
ضعها 

و
 

سابقا
- 

ر  
ت
وال

 
ت
حدد

ت
 

لى
ع

 
أنها 
 

جهاز 
 

ر  
ت
ط
و

 
ل
صي
أ

 

ط  
ديمقرا

و  
 

ي
ثور

-
ك
آنذا

- 
ت
ها
جا
بات

 
فكويه
 

صريا 
ع

 
وعمليا 
 

فر  
 

ضامينه
م

 

طرائقه
و

.   



فهذه
 

ه  
 

حاور 
الم

 
هبية

المذ
 

ر  
ت
ال

 
م
ظ
ين

 
لى
ع

 
سها 

سا
أ

 
ه  
و

 
ل
المنه

 
ي
الذ

 

ستمد 
ي

 
منه
 

عيته
ر

ش
 

ر  
ق
ست
وي

 
ج
برام

 
طه
شا
ن

.
 

ن
إ

 
طنية

و
 

ظومة
المن

 

بوية
التر

 
ض
تفر

 
عليها 
 

ح
من

 
بية

التر
 

باللغة
 

العربية
  

كما 
 

ض
تفر

 
عليها 
 

 
ر

ش
ن

 

م
القي

 
حية

الرو
 

والثقافية
 

صلية
لأ
ا

 
م
ه
سا
لت

 
بدورها 
 

فر  
 

حياء
أ

 
ث
ترا

 
ق
عري

 

ر  
ت
غ

 
هر 
ظا
بم

 
التقدم
 

ف
وبتوق

 
تكييفها 
 

ع
م

 
ت
ضيا

مقت
 

جماعة
ال

.. 



ت
جاء

و
 

ظومة
المن

 
بوية

التر
 

بفكرة
 

تكافؤ 
 

ص
الفر

و  
 

 ر 
ي
تمك

  
ل
ك

 
حد 

وا
 

ن
م

 

ممارسة
 

صة
ح

 
ن
م

 
م
العل

 
والثقافة
 

وهذه
 

ن
م

 
م
ه
أ

 
ئ
مباد

 
سكو 

اليون
 

ر  
ت
ال

 

ت
ص
أو

 
بها
 .

كما 
 

ت
هدف

 
بالموازنة
 

ع
م

 
بية

التر
 

المدرسية
 

لى
إ

 
ضع

و
 

جهاز 
 

عملى  
 

عى
س
ي

 
لى
إ

 
حو 
م

 
لأمية

ا
 

عند 
 

الكبار 
 

ع
م

 
م
تعمي

 
م
التعلي

 
سى  

سا
لأ
ا

 

 ر 
ي
لتمك

  
ل
ك

 
فرد 
 

ن
م

 
تنمية
 

قدراته
 

هنية
الذ

 
طفية

والعا
 

والبدنية
 

 ر 
ي
ولتمك

 

جماعة
ال

 
ن
م

 
ب
ستيعا

ا
 

ب
س
مكا

 
ضارة

ح
ال

 
جية

التكنولو
و  

 
ق
حقي

ت
 

حررها 
ت

 
وتقدمها 
 

وارتقائها
. 



- 
طور 

ت
 

ظام
الن

 
ي
بو

ر
ت
ال

 
ي
جزائر

ال
 

الكل  
 

ي
دد

الع
 

والهيكل  
: 

ن
إ

 
 ر 
ي
أربع

 
سنة
 

ن
م

 
خ
التاري    

 
ة
فتر

 
ة
 

ت
ص
ق

 
جدا 
 

فر  
 

حياة
 

أمة
 

ه  
و

 
ة
فتر

 

زمنية
 

صر 
أق

 
ن
م

 
ن
أ

 
ن
تمك

 
ن
م

 
إقامة
 

ظومة
من

 
تربوية
 

طنية
و

. 
لقد 
 

ت
خرج

 
لاد 
الب

 
غداة
 

ل
لا
تق س

لا
ا

 
منهكة
 

ى
القو

 
ن
م

 
ب
حر

 
حرير 

الت
 

لاوة
فع

 
لى
ع

 
صاد 

اقت
 

ف
خل
مت

 
حة

من
  

كلية
 

حو 
ن

 
خارج

ال
 

لى
وع

 

جتمع
م

 
ك
مفك

 
ض

لأوا
ا

 
منكور 
 

الثقافة،
  



ت
ورث

 
جزائر 

ال
 

فر  
 

ل
جا
الم

 
ي
بو

التر
 

ضعا 
و

 
مذريا 
 

للغاية
. 

ن
إ

 

ضية
ق

 
بية

التر
 

ت
ظل

 
ل
شغ

ال
 

ل
شاغ

ال
 

ب
شع

لل
 

ي
جزائر

ال
 

ر 
ت
ع

 
خه

تاري
 

وهو 
 

ع
تاب

 
ن
م

 
تعلقه
 

شديد 
ال

 
ائه

بتر
 

الثقافر  
 

ي
ضار

ح
وال

 
ف
وهاد

 
فر  
 

س
نف

 
ت
الوق

 
لى
إ

 
 ر 
ي
تمك

 
ن
ط
الموا

 

ن
م

 
ج
لاندما

ا
 

ع  
الوا

 
ل
والفعا

 
فر  

 
صره

ع
 

همة
سا
والم

 

جابية
لإي
ا

 
فر  
 

صياغة
 

وإثراء
 

ضارة
ح
ال

 
سانية

لإن
ا

. 
 



وقد 
 

ت
ظل

 
هذه
 

ت
هتماما

لا
ا

 
ل
حت
ت

 
صدارة

ال
 

فر  
 

ب
طال

م
 

حركة
ال

 

طنية
لو

 
جزائرية

ال
 

طيلة
 

ل
اللي

 
ي،
تعمار س

لا
ا

 
ن
س
ح
وأ

 
ل
دلي

 
لى
ع

 

ك
ذل

 
ه  
 

ق
مواثي

 
الثورة
 

منذ 
 

ح
فات

 
 
ر

ت
نوفم

 
1
9
5
4

 
ر  
ت
ال

 
تقر 
 

ن
بأ

 

بية
التر

 
ه  
 

جر 
ح

 
الزاوية
 

فر  
  

ل
ك

 
بناء
. 

ن
إ

 
ستعمر 

الم
 

شهادة
ب

 
هله

أ
 

جد 
و

 
م
التعلي

 
فر  
 

جزائر 
ال

 
ا 
ر

ش
منت

 
وراقيا 
 

ظومة
ومن

 
تربوية
 

قائمة
 

شبكة
ب

 
سعة

وا
 

ن
م

 
س،

المدار
 

س
عك

 
 ما 
 

ن
كا

 
يروج
 

له
 

ن
م

 
أنه
 

م
ل

 

يد 
 

أثرا 
 

للثقافة
 

فر  
 

لاد
الب

.  
 



ن
إ

 
  
ت
التدم

 
ل
شام

ال
 

ت
شآ
للمن

و  
 

ت 
حاولا

م
 

س
طم

 
مق
و 

ت
ما

  

صية
خ
ش
ال

 
طنية

الو
و  

م
خ
س

 
خ
تاري

 ها 
وتراثها 
، 

قابلها 
 

ب
شع

ال
 

بمزيد 
 

ن
م

 
ق
التعل

 
بها 

 
ظة

حاف
والم

 
عليها 

 
ت
فبقي

 
ب
الكتاتي

 
قائمة
 

ت
ح
وفت

 
جمعية
 

العلماء
 

 ر 
ي
سلم

الم
 

 ر 
ي
جزائري

ال
 

عددا 
  

ا 
 

ت
كب

 
ن
م

 

س
المدار

  
كما 
 

ت
صد

ت
 

ت
سا
س
المؤ

 
الثقافية
 

والدينية
 

ن
م

 
زوايا 
 

هد 
ومعا

 
ها 

 
ت
وغ

 
ل
لك

 
ل
شكا

أ
 

ضاء
الق

 
لى
ع

 
ث
ا
التر

 
ر  
ت
ط
الو

. 
 



لقد
 

حرر 
 

ل
لا
تق س

لا
ا

 
طموح
 

 ر 
ي
جزائري

ال
 

فر  
 

حياة
  

كريمة،
 

وقد 
  

ن
كا

 

ق
ح
ال

 
فر  
 

م
التعلي

 
أول
 

ظهر 
م

 
ن
م

 
هر 
ظا
م

 
حرية

ال
 

سبة
المكت

. 

ف
فعر

 
س
التمدر

 
منذ 
 

ت
سنوا

ال
 

لى
لأو
ا

 
ن
م

 
ل
لا
تق س

لا
ا

 
طورا 

ت
 

لا 
هائ

 
س
يعك

 
ل
حا

 
ظومة

المن
 

بوية
التر

 
اليوم
. 

ة
ر
ت
وللع

 
ل
انتق

 

عدد 
 

لاميذ 
الت

 
ن
م

 
8
0
8
0
0
0

 
تلميذ 
 

فر  
1
9
6
2

 
لى
إ

 
7
1
6
3
0
0
0

 

اليوم
 

فر  
  

ل
ك

 
طوار

أ
 

م
التعلي

. 



كما
 

ارتفع
 

عدد 
 

 ر 
ي
المعلم

 
ساتذة

لأ
وا

 
ن
م

 
2
3
6
0
0

 
فر  
 

1
9
6
2

 
لى
إ

 

3
1
9
8
0
0

 
اليوم،

 
أما 

 
ت
سا
س
المؤ

 
بوية

التر
  

ن
كا

 
ها
عدد

 
2
2
3

 

مدرسة
 

ابتدائية
و 

 
3
4

 
ثانوية
و 

 
4
9

 
متقنة
 

فر  
 

1
9
6
2

 
ها 
فعدد

 

اليوم
 

1
5
7
8
0

 
مدرسة
 

ابتدائية
و 

 
3
0
2
0

 
إكمالية
و 

 
1
1
2
0

 
ثانوية
 

 و
2
8
8

 
متقنة
 

وقد 
 

ت
زاد

 
هذه
 

لأعداد 
ا

 
ن
لأ

 
هذه
 

ت
صاءا

ح
لإ
ا

 
ف
تق

 

عند
 

1
9
9
8

. 

 


