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 الفصل الأول: ماىية العنف
 تمهيد

في أغلب مراحلها  الإنسانيةبيكننا القوؿ أف ظاىرة العنف بسثل القاسم ابؼشتًؾ بتُ المجتمعات      
التاربىية غتَ أنها بزتلف في أسبابها والأشكاؿ التي تتجسد فيها من بؾتمع لآخر ومن ثقافة إلذ أخرى، 
وبذليات وبسظهرات العنف قد تكوف ذات طابع سياسي، واقتصادي أو اجتماعي، أو نفسي، كما قد 

إلذ ابؼصادر التي ينطلق منها العنف تأخذ بسظهرا مركبا من كل ابعوانب السالفة الذكر، ىذا بالإضافة 
وابؼستهدفات التي يصل إليها ، قد بيارس العنف من قبل السلطة ضد بصاعة ما كما قد بسارسو ابعماعات 
ضد السلطة، وقد بسارسو بؾموعة ضد أخرى، أو بؾموعة ضد فرد، أو فرد ضد فرد آخر، كما قد بيارسو 

 الفرد ضد نفسو.
 .ات نظر مختلفةتعريف العنف من وجه أولًا:
 من الناحية اللغوية: -1

عنفا  يعنف العنف ىو ابػرؽ بالأمر وقلة الرفق بو وعليو: أففي معجم"لساف العرب"على جاء      
ي على العنف، أما الأعنف:  طيكن رفيقا فيما لا يع عنفو وعنفو تعنيفا، وىو عنيف إذا لدوعنافة وأ

بشدة،  أخذه لو رفق بركوب ابػيل، وأعنف الشيء:كالعنيف والعنيف: الذي لا بوسن الركوب، ليس 
واللوـ وعنف: العتُ والنوـ والفاء أصل صحيح يدؿ  ريحقىو، والتعنيف: التوبيخ والتواعتنف الشيء: كر 

تقوؿ عنف يعنف عنفا، فهو عنيف إذا لد يرفق في  على خلبؼ الرفق قاؿ ابػليل:" العنف ضد الرفق،
 1أمره.
، يتضح لنا أف كلمة عنف تشتَ إلذ عبارات عديدة كابػرؽ بالأمر وقلة فومن خلبؿ ىذا التعري     
 وىي عبارات برمل الكثتَ من الإشارات التي سوؼ نتطرؽ إليها عبر التعاريف اللبحقة. والشدة،الرفق 
كلمة ، ففي اللغة الفرنسية  الآبؽة عن الطبيعة أو ةعنف بالقوة الصادر مفهوـ الفمنذ قدـ التاريخ ارتبط      
غضوب  " والتي تشتَ إلذ طابعViolentia"اللبتينية  " تعود إتيمولوجيا إلذ الكلمةViolence"عنف

 إيتيمولوجياأو  " من الناحية الاشتقاقية )الأصل(Violentia،وكلمة "2شرس، بصوح وصعب التًويض
                                                           

 .258-257ص ص ،8968لد التاسع، دار صادر، المجإبن منظور: لساف العرب، بتَوت، 1
2
Grand dictionnaire de la langue Français‚ Larousse ͵vol 7‚1989͵p p‚6489- 6496. 
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 عدة كلمات أو مقاطع، وتأخذ كلها معالش القوة والشراسة  بحيث برتوى على الفعل منها تنبعث
"Violaré،" 1.التدنيسعتٍ التعامل بالعنف، أي بابػرؽ و والذي ي 

" من معالش القوة، وكلها تدؿ Vis" و "Latusو" "Vis"" ترتبط بكلمة Violentiaوكلمة "     
" التي تعتٍ ISوىو نفس ابؼعتٌ للكلمة " ،كالنشاط والبأسعلى طاقات ابعسم وقدرتو الأساسية،  

" والتي تعتٍ Bios، وبؽا نفس أصل كلمة ""Biaوالقوة ىي بدورىا ترتبط بالكلمة " ؛العضلبت
 BioوبيوجسميBiologie اة لكثتَ من العلوـ مثل: بيولوجي ، وىي كلمة تعطي معتٌ ابغي2ابغياة""

physiqueكما أف كلمات: "  ؛Bia- Via-Vita إبما تدؿ على رغبة البقاء وحب ابغفاظ على "
 .تأخذ معتٌ قوة ابغياة والبقاء "Violenceالذات، وعليو فإف كلمة عنف" 

" تعتٍ إذا violence"" وتعتٍ بومل، فكلمة Firoمفعوؿ لكلمة "  اسم أما الشطر الثالش:" فهو     
 القوة عند الآخرين.بومل القوة وترمى في أولذ معانيها إلذ استعماؿ 

" Larousseإف ىذا ابؼعتٌ لكلمة العنف إبما بيتد في العديد من القواميس اللغوية كمعجم "     
 تطرفة ووحشيةل ما ينتج عنو مفعوؿ بقوة شديدة مالفرنسي الذي يعرؼ العنف بكونو خاصية لك

استخداـ السلوؾ، ويعكس خاصية بؼا ىو عدوالش، إنو تعبتَ عن أقصى الشدة وىو بذاوز عبر اللفظ و 
" ابؼعجمية بردده كفعل بيارس من فرد أو أفراد آخرين عن Universaliseالقوة كما أف موسوعة "

 .تكوف فيزيقية أو رمزية  أفطريق التعنيف قولا أو فعلب...، وىو فعل عنيف بهسد القوة التي بيكنها 
)فرنسي معاصر( يشتَ إلذ أف العنف:" ىو التأثتَ على الفرد وإرغامو Robert "3أما قاموس روبتَ"     

 دوف إرادتو وذلك باستعماؿ القوة واللجوء إلذ التهديد" 
الفلسفية العنف على أنو: " بظة ظاىرة أو عمل عنيف بابؼعالش  وىو  توفي موسوع 4"لالاند" ويعرؼ     

الانتقاـ   للقوة، ويربط أيضا "لالاند" بتُ العنف وبتُعلى الأقل غتَ القانولش الاستعماؿ غتَ ابؼشروع أو

                                                           
1
Grand pirlot  : La violence et souffrance   l    dolescence͵Phychopathologie et anthrologie 

culturelle‚l   Har attan͵ 2003‚ p 26. 
2
 Ibid., p 27. 

3
 Robert .P: dictionnaire le Robert an alphabétique et  nalogique de la langue Française; Société 

du nouveaux livres (S.N.L)‚Paris 1978͵ P 2097. 
4
 .8554،ص 8996، منشورات عويدات، بتَوت وباريس 3لالاند الفلسفية، المجلد موسوعة أندربيو: 
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عفوية من  الضمتَ عقابا أو ثأر، ولكن بنحو أخص ىو ردة فعل  -اشتقاقا-)الثأر( والذي يعتٍ بهما
 الأخلبقي ابؼهاف الذي يطالب بدعاقبة ابعربية".

فكرة  وىكذا يتبتُ مرة أخرى من ىذه التعريفات اللغوية ابؼختصرة بأف في صلب كلمة العنف توجد    
 ىو الذي يعطيها طابع العنف. ،القوة، وأف بفارستها ضد شيء ما أو شخص ما

الدراسات والاختصاصات الفكرية  إف مفهوـ العنف تشكل تدربهيا في ابؼعاجم اللغوية وأيضا في     
يعرؼ باعتباره نية التي تناولتو، حيث انفصل في الفكر ابؼعاصر عن بؾاؿ الطبيعة والآبؽة، وأصبح ابؼيداو 

 ظاىرة خاصة بالإنساف ككائن اجتماعي، يتفاعل مع غتَه ضمن صراعات اجتماعية واقتصادية
يعود  وسياسية، ويؤكد الباحثوف الذين تناولوا موضوع العنف أف اللبس الذي أحاط بدحاولات التعريف

من جهة إلذ تعدد دلالات ابؼفهوـ وتنوع ابؼضامتُ التي تشتَ إليها، ومن جهة أخرى إلذ اختلبؼ 
 تناولتو، حيث بيكن أف ينظر إليو من زوايا أو نواحي بـتلفة. ابؼنطلقات والتخصصات ابؼعرفية التي

 من الناحية النفسية: -2

اه، وىو عادة سلوؾ بعيد والعدواف والقهر والإكر يعرؼ العنف على أنو:" السلوؾ ابؼشوب بالقسوة      
ا بدائيا كالضرب والتقتيل را صربور والتمدف، تستثمر فيو الدوافع والطاقات العدوانية استثماعن التحض

 1.للخصم وقهره للؤفراد، والتكستَ والتدمتَ للممتلكات، واستخداـ القوة والإكراه

 سيئة التي تهدؼ إلذ تدمتَ الغتَ وإخضاعهم والإكراه.العنف ىنا يضم كل  التصرفات الأي أف      
، على 2بالنقص أو الضعف" الإحساسيضية عن و " على أنو: "استجابة تع ADLERويعرفو "أدلر     

ستقبل، فيسارع كالإحباط، وابػوؼ من ابؼوت ومن ابؼ  الإحساساتاعتبار أف الفرد تصاحبو بصلة من 
 الداخلية. الصراعاتثل ىذه التصرفات بدافع تلك بؼ

 ة، وقد يوجو ضداو سلوؾ عدوالش، أو ىو وليد الشعور بالعدويعرفو: " سيد عويس" على أنو "     
الطبيعة أو يوجو من أفراد إلذ أفراد، أو من أفراد إلذ بصاعات منتظمة، أو من بصاعات منتظمة إلذ 

                                                           
 ،2003 ،2ط، شاكر عطية قنديل: موسوعة علم النفس والتحليل النفسي، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيعفرج عبد القادر طو و  1

 .589ص
 .194، صبتَوت1986، 1الزين عباس عمارة: مدخل إلذ الطب النفسي، دار الثقافة للنشر والتوزيع،طفي  أدلر 2
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أي أف العنف ينتج بسبب الشعور بابغقد والكراىية والبغض للآخرين مهما   ،1بصاعات منتظمة أخرى"
 أو بصاعات، كما بيكن أف يأخذ عدة أشكاؿ سواء فردي أو بصاعي. أفرادكانوا سواء 

أف العنف ىو: " استجابة سلوكية تتميز بصيغة انفعالية شديدة قد تنطوي  2سعد ابؼغربي"ويرى "     
 أف العنف لا يرتبط بالضرورة بالشر والتدمتَ،والفكر"، ويقوؿ كذلك: " صتَةعلى ابلفاض في مستوى الب

. وىنا يربط فكرة العنف بالقوة على فقد يقاؿ أف فلبف بوب بعنف أو يكره بعنف أو يعاقب بعنف"
 اعتباره الاستعماؿ السيئ بؽا، وىذا يعتٍ أف كل عنف ىو قوة وليست كل قوة ىي عنف.

السلوؾ الذي يقوـ بو الفرد منتهكا معيارا معينا لوجود دافع كما يعرؼ العنف أيضا على أنو:"      
وبهذا ابؼعتٌ فإف  ، 3معتُ، ولوجود بؾموعة من العوامل والظروؼ أو الضغوط التي بىضع بؽا الفاعل"

 بالآخرين حسب الظروؼ المحيطة بو. الفرد العنف ظاىرة سلوكية تنشأ من خلبؿ تفاعل
 نتاج مأزؽ علبئقي، بحيث التدمتَ للآخرين أو للفرد " العنف ىو:"HESNARD إسناردسب"وح

 4نفسو، فيشكل العنف طريقة معينة للدخوؿ في علبقة مع الآخرين"
بطريقة بالآخرين سواء  الأذىىو سلوؾ يؤدي إلذ إيقاع ˝:العنف أففتَى  ˝Merz متَز" أما     

شكل  العنف استجابة سلوكية تظهر في˝:أف. ويرى الباحثوف في بؾاؿ علم النفس ˝غتَ مباشرة أو مباشرة
فزع والرعب وابؽلع وابػوؼ إثارة ال ويعتٍ كذلكن، من أشكاؿ بفارسات القوة فوؽ إدارة الناس الآخري

والغضب  التأثر حالة إحباط تكوف مصحوبة بعلبمات عن جينت "ويعبر العنف عن سلوؾ عدوالش"النفسي
 أو والضرر بالآخرين سواء من الناحية ابؼادية الأذىالغرض منها إبغاؽ  ،شكل سلوكاتفي ويظهر 
حوافز بروؿ دوف  مر عند الطفل الذي بهدمثلما ىو الأ، 5˝وىو ذو طبيعة غريزية وعاطفية ،ابؼعنوية
السلوؾ العنيف كردة  ينشأومن بشة  ،فيتولد لديو الإحساس بالإحباط، رغباتو البيولوجية والغريزية إشباع
 فعل.

                                                           
 .194ابؼرجع ، ص  سنف 1
 .194ص، نفس ابؼرجع  2
 .68ص ، ابؼرجع السابق: نورة عامر 3
 .69نفس ابؼرجع: ص  4
 .141ص، 1975،منشورات دار الثقافة والإرشاد القومي دمشق ˛تربصة الآب إلياس الزحلبوي ˛المجتمع والعنف :فريق من الاختصاصيتُ 5
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 1".فعل خشن يهدؼ إلذ الضغط وإرغاـ الآخرين":الإنسانية على انو ـويعرفو قاموس العلو      
"أف العنف والعدواف إبما ىو ناتج عن  فتَى: Freud"2فرويد " لرائد النظرية التحليلية بالنسبة أما     

أف العنف:" قوة حياتية موجودة بالفطرة  أيضا ابغب وابغياة". كما يرىـ التي تتعارض مع غريزة دغريزة ابؽ
 في اللبشعور ابعماعي الثقافي"

             ينجم عنو الإيذاء ة:" الفعل القائم على سلوؾ عنيف،ابؼتحد الأمموالعنف كما عرفتو ىيئة      
 النفسية(، أو ابغرماف النفسي من ابغرية في ابغياة العامة أو ابػاصة" أو)ابعسمية  أو ابؼعاناة

عاطف عدلر عبد العبيد" فيعرفو على أنو:" صورة من التفاعل الإنسالش يؤدي إلذ الأذى الذي أما "     
يصيب ابعسد أو النفس أو كلبمها، ويسبب ضررا قد يؤدي إلذ القتل، ويكوف موجها                 

 3نساف أو ابغيواف أو ابؼمتلكات، سواء كاف ذلك عمدا أو مصادفة"إلذ الإ
 من الناحية الاجتماعية: -3

في قاموس علم الاجتماع:" ىو فعل بفنوع قانونا وغتَ موافق عليو  4ويعرفو "بؿمد عاطف غيث"      
تعبتَ صارـ عن وقيم المجتمع. ويعرفو أيضا على أنو:"  سلوكات ابؼخالفة للقانوفالاجتماعيا"، ويعتٍ كل 

يريدىا الفرد                   عماؿ المحددة،ل من الأالقوة التي بسارس لإجبار الفرد أو ابعماعة على القياـ بعم
أو بصاعة أخرى، حيث يعبر العنف عن القوة الظاىرة التي تتخذ أسلوبا فيزيقيا، مثاؿ ذلك الضرب      

أو تأخذ شكل الضبط الاجتماعي وتعتمد مشروعيتو على اعتًاؼ المجتمع". أي أف العنف ىو 
ىنا يأخذ العنف مظاىر جسدية  ،القياـ بعمل ماالاستعماؿ ابؼباشر للقوة لإجبار الفرد أو ابعماعة على 

 واضحة كالضرب.....
الاستعماؿ غتَ القانولش لوسائل أعطى معتٌ اجتماعي للعنف بأنو: " بؿمد جواد رضا" فقدأما "     

، أي بغرض برقيق مصالح فردية أو 5القصر ابؼادي أو البدلش، ابتغاء برقيق غايات شخصية أو بصاعية"

                                                           
 .213، ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب، القاىرة، )د س( ص ث: قاموس علم الاجتماعبؿمد عاطف غي 1
 83، ص 1990توماس بلبس وآخروف: العنف والإنساف، تربصة: عبد ابؽادي عبد الربضاف، دار الطليعة للطباعة والنشر،بتَوت،  2
 .15ص  ،1993عاطف عدلر عبد العبيد: مدخل الاتصاؿ والرأي العاـ، القاىرة، مصر،  3
 .213ص  ابؼرجع السابق،بؿمد عاطف غيث:  4
 -نوفمبر -، وزارة الإعلبـ الكويتي، الكويت، أكتوبر5، مج3عالد الفكر، ع بؾلة، ةبؿمد جواد رضا: ظاىرة العنف في المجتمعات ابؼعاصر 5

 .147،ص 1974ديسمبر، 
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ل العنف بطريقة تعسفية وملتوية، ويتخذ دوما مظهرا جسديا ىدفو إبغاؽ الضرر والأذى بصاعية، فيستعم
 بالغتَ.
فيعرفاف العنف على انو:" سلوؾ "T.Gurrو H. Graham مريكيتُ"بينما عابؼي الاجتماع الأ     

ذا بييل إلذ إيقاع أذى جسدي بالأشخاص، أو خسارة بأموابؽم، وبغض النظر عن معرفة ما إذا كاف ى
 1السلوؾ يبدي طابعا بصاعيا أو فرديا"

 لإبغاؽ الأذى والضرر خداـ غتَ الشرعي للقوة أو التهديدساندا روكينغ" على انو:" الاستويعرفو "     
. كذلك يعرفو" دينستتُ" على أنو استخداـ وسائل القهر والقوة أو التهديد لإبغاؽ الأذى 2لآخرين"ل

 وذلك من أجل برقيق أىداؼ غتَ قانونية أو مرفوضة اجتماعيا".والضرر بالأشخاص وابؼمتلكات، 
العنف بأنو: "عبارة عن فعل يتضمن إيذاء الآخرين، ويكوف مصحوبا   "مصطفى عمر التتَ"ويرى      

بانفعالات الانفجار والتوتر، وكأي فعل آخر لابد وأف يكوف لو ىدؼ يتمثل في برقيق مصلحة معنوية 
لعنف كظاىرة اجتماعية تتكوف من عدد من أفعاؿ بؾموعة من الفاعلتُ بردث في وقد ينظر لأو مادية، 

 3"تكوف بؽا درجة من الاستمرارية، بحيث بسثل فتًة زمنية واضحة تُبؿيط مع
حيث   مصطفى حجازي" فتَى بأنو:" لغة التخاطب الأختَة ابؼمكنة مع الواقع ومع الآخرينوأما "     

بوس ابؼرء بالعجز عن إيصاؿ صوتو بوسائل ابغوار العادي، وحتُ تتًسخ القناعة لديو بالفشل في  
إقناعهم بالاعتًاؼ بكيانو وقيمتو، والعنف ىو الوسيلة الأكثر شيوعا لتجنب العدوانية التي تدين الذات 

دوري وكلما بذاوزت حدود الفاشلة بشدة، من خلبؿ توجيو ىذه العدوانية إلذ ابػارج بشكل مستمر أو 
، أي أف العنف ناتج عن صراعات داخلية وعن الإحساس بالإحباط ابذاه 4الاحتماؿ الشخصي"

 فعل لإثبات الذات وبرقيق السيطرة على الغتَ. دمطالب ابغياة، فيأتي العنف كر 

                                                           
 .44،ص1996طلعت حرب، القاىرة،  ،8عبد الناصر حريز: الإرىاب السياسي، دراسة برليلية، مكتبة مدبولر، ط 1
، بتَوت، 2  .31،ص1997جليل وديع شكور: العنف وابعربية، الدار العربية للعلوـ
3

، دار النشر بابؼركز العربي للدراسات الأمنية 8، مج 86مصطفى عمر التتَ: العدواف والعنف والتطرؼ، المجلة العربية للدراسات الأمنية، ع 
 .42، ص8993والتدريب، 

، 2001 ،8خل إلذ سيكولوجية الإنساف ابؼقهور، ابؼركز الثقافي العربي، الدار البيضاء،ابؼغرب،طدمصطفى حجازي: التخلف الاجتماعي، م 4
 .165ص 
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ة ىيئة بصاعي) يصدر عن بصاع أوفردي )يصدر عن فرد واحد(،  أف يكوف أف " العنف بيكن كما     
مؤسسة تستخدـ بصاعات أو أعداد كبتَة من الأفراد...(، على بكو ما بودث في التظاىرات السلمية التي 

 1تتحوؿ إلذ عنف من تدمتَ واعتداء تستلزـ تدخل الشرطة لفض ىذه التظاىرات والاضطرابات
" فالعنف ىو:" ضغط جسدي ومعنوي ذو طابع فردي أو بصاعي Pierre Fiew وحسب"بيارفيو

 ، حيث يتخذ دائما الطابع ابعسدي وابؼعنوي. 2الإنساف بالإنساف" لوينز 
"الشربيتٍ" فيعرؼ العنف بأنو :" الإكراه ابؼادي الواقع على شخص لإجباره على سلوؾ أو إلتزاـ  أما     

عتٍ بصلة الأذى والضرر الواقع على السلبمة ابعسدية ما، وبعبارة أخرى ىو سوء استعماؿ القوة، وي
للشخص )قتل، ضرب، جرح(، كما قد يستخدـ العنف ضد الأشياء )تدمتَ، بزريب، إتلبؼ(، حيث 

  3تفتًض ىذه ابؼصطلحات نوعا معينا من العنف والعنف مرادؼ للشدة والقسوة.
نظور الاجتماعي ىو أي فعل بيارس من كل ما سبق من ىذه التعاريف أف العنف من ابؼ ونستنتج     

خاصة وبابعماعة عامة، وىو استخداـ غتَ قانولش للقوة وذلك  دبالقوة، ويهدؼ إلذ إبغاؽ الأذى بالفر 
ية وليست بصاعية،  دلتحقيق أىداؼ وأغراض لا قانونية ولا اجتماعية أي يرفضها المجتمع، لأنها مصالح فر 

 مظهر جسدي)مادي(. كذلك يتخذ العنف ىنا مظهر واضح جدا وىو
 من الناحية السياسية: -4

على أنو:"بؾموعة من الاختلبفات والتناقضات الكامنة في المجتمع"   4يعرفو"حسنتُ توفيق إبراىيم"    
 وىنا العنف ثلبث ابذاىات:

العنف ىو استخداـ الفعلي للقوة ابؼادية وإبغاؽ الضرر بالذات أو الأشخاص الآخرين  الاتجاه الأول:
ابؼمتلكات للتأثتَ على إرادة ابؼستهدؼ، وعلى ىذا فإف السلوؾ العنيف يتضمن معتٌ الإرغاـ  وبزريب

 والقهر من جانب الفاعل، وابػضوع أو ابؼقاومة من جانب ابؼفعوؿ بو أو ابؼستهدؼ.

                                                           
1
 589فرج عبد القادر طو، وشاكر عطية قنديل: ابؼرجع السابق، ص 

 .42، ص8992،بتَوت، 8دراسات للوحدة العربية، طحسنتُ توفيق إبراىيم: ظاىرة العنف السياسي، في النظم العربية، مركز ال 2
سيد كامل الشربيتٍ: دراسة نفسية مقارنة للئبذاه بكو العنف في الريف وابغضر، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، قسم علم النفس، جامعة عتُ  3

 .28-22، ص ص: 8998شمس، 
 .43- 42ابؼرجع، ص ص نفس  4
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 العنف ىو الاستخداـ الفعلي للقوة ابؼادية أو التهديد باستخدامها، وىذا التعريف يوسع الاتجاه الثاني:
 ابؼفهوـ ليشمل التهديد بالقوة إلذ جانب الاستخداـ الفعلي بؽا.

بؾموعة من الاختلبفات والتناقضات الكامنة في ابؽياكل  باعتبارهينظر للعنف  الاتجاه الثالث:
 الاجتماعية والاقتصادية والسياسية للمجتمع.

تهديدا  أوبفا سبق فإف العنف ىو سلوؾ فعلي أو قولر يتضمن استخداـ للقوة  وانطلبؽ      
باستخدامها لإبغاؽ الأذى بالذات أو الآخرين، وإتلبؼ ابؼمتلكات لتحقيق الأىداؼ، وعندما تكوف 

وأىدافو سياسية فإنو يصبح سياسيا، ىذا وإف العنف من ىذا ابؼنظور قد يتخذ عدة  العنف دوافع
 غياب التكامل الوطتٍ داخل المجتمع، وسعى بعض ابعماعات إلذ الانفصاؿ عن الدولةأشكاؿ منها: 

معينة داخل المجتمع مع  ، وغياب العدالة الاجتماعية وحرماف قوىاث اقليم كردستاف في العراؽ(د)كأح
بعض ابغقوؽ السياسية، أيضا عدـ إشباع ابغاجة السياسية: كالتعليم، الصحة، والتغذية لقطاعات 

 يضة من ابؼواطنتُ...عر 
ويرى "سعد ابؼغربي": "أف العنف قد يكوف ضرورة في موقف معتُ وظروؼ معينة للتعبتَ عن واقع      

. وىذا يبرز مثلب في 1بعينو، أو تغيتَه تغيتَا جذريا، وقد يكوف العنف ردة فعل أو استجابة لعنف قائم"
ب نتيجة الظروؼ القهرية في الدستور، أو أنها تنشابؼظاىرات التي تنادي بتنحي رئيس ما، أو تغيتَ نقاط 

ابؼمارسة، وكمثاؿ على ذلك ما حصل في سوريا حتُ قابلت ابغكومة السورية ابؼظاىرات الشعبية 
السلمية بالطائرات والدبابات، فأجبر الشعب السوري متمثلب في ابعيش ابغر على بضل السلبح ورد 

 العنف ابؼمارس عليهم وبضاية أنفسهم.
ىو: " أفعاؿ التدمتَ والتخريب وإبغاؽ الأضرار وابػسائر عن العنف " H.Neïburgنيبتَؾ ويقوؿ"     

التي توجو إلذ أىداؼ أو ضحايا بـتارة أو ظروؼ بيئية أو رسائل وأدوات، والتي تكوف آثارىا ذات صفة 
سلوؾ الآخرين، في موقف ابؼساواة والتي بؽا نتائج على  ديدبرمن شأنها تعديل أو تقييد أو  سياسية

 2النظاـ الاجتماعي"

                                                           
 .36 -35ص ص  1987 ،8ة، ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب، طوالعنف، بؾلة البحوث والدراسات النفسيسعد ابؼغربي:سيكولوجية العدواف  1
 .44، ص ابؼرجع السابقعبد الناصر حريز: في  نيبتَؾ2



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ محاضرات في مقياس العنف المدرسي ـــــــــــــ 

 

88 
 

" الإشارة إلذ كامل أوجو العنف سواء النفسي                     Wekmanوبقد في تعريف" ويكماف      
ر القانولش أو السياسي، حيث يعرؼ العنف بأنو:" سلوؾ أو فعل يتسم بالعدوانية يصد أوأو الاجتماعي 

عن طرؼ قد يكوف فردا أو بصاعة أو طبقة اجتماعية أو دولة، بهدؼ استغلبؿ وإخضاع طرؼ آخر في 
ار مادية أو إحداث أضر تماعيا أو سياسيا، بفا يتسبب في إطار علبقة قوة غتَ متكافئة اقتصاديا واج

 ة أو طبقة اجتماعية أو دولة أخرى".معنوية لفرد أو بصاع
العنف من ابؼنظور السياسي، إبما ىو بفارسة أعماؿ العنف بسبب ظروؼ معينة بق أف ويتضح بفا س     

بغالة اجتماعية ومعيشية مزرية، أو لانعداـ العدالة بتُ شرائح المجتمع، أو التسلط السياسي كابؼظاىرات 
لة من مغيتَ بنود في الدستور أو تنادي بجابؼناىضة لرئيس ما أو ابؼعادية لو والتي تطالب بتنحيتو أو ت

، وىذه ابؼظاىرات كردة فعل لعنف سلطوى أو -كما حدث في ابعزائر في أواخر الثمانينات-ابؼطالب
سياسي فإنها في حد ذاتها تكتسب طابع العنف، وىذا من خلبؿ أعماؿ الشغب التي تستهدؼ تكستَ 

 وتدمتَ ابؼنشآت وابؼرافق العمومية.
الطابع السياسي، التي تظهر بتُ ابغتُ والآخر، إبما  ىذه السلوكات العنيفة ذات ويرى البعض أف      

 ىي دليل قاطع على وجود ثغرات في النظاـ أو ابغكم وىي مؤشر بارز على انعداـ الأمن في المجتمع.
 من الناحية القانونية: -5

ويشتَ  لش واستعماؿ القوة بغتَ حق،د: "أنو القوة ابؼادية والإرغاـ الب1يعرفو"حارث سليماف الفاروقي"     
ابؼعتٌ إلذ كل ما ىو شديد وغتَ عادي"، ويصنف" أبضد بدوي زكي" العنف بأنو :" الإكراه أو استخداـ 

مطابق للقانوف من شأنو التأثتَ على إرادة فرد أو بؾموعة أو غتَ الضغط أو القوة استخداما غتَ مشروع 
 .2من الأفراد"

للقوى الطبيعية للتغلب على  الإنسافبفارسة نف بأنو: وفي النظريات التقليدية للفقو ابعنائي ورد الع     
تشتَ فقط إلذ الطاقة ابعسمية، وإبما أيضا إلذ ابغيوانات والطاقات  ة لامقاومة الغتَ، والقوى الطبيعي
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القوة الكهربائية أو الديناميت أو توجيو  كاستخداـالتي بيكن استخدامها والسيطرة عليها،  الأخرى 
 1ابغيوانات ابؼستأنسة لاقتًاؼ العنف.

" بأنو الاستخداـ والعنف السياسي الإرىاب"أبضد جلبؿ عز الدين فيعرؼ العنف في كتابو وأما      
أو  إفسادىاأو ابؼوجو إلذ الأشياء لتدمتَىا أو الغتَ وإخافتو وإرعابو،  إرغاـللقوة بغرض  الإنسالش

 .2غتَ مشروع ويشكل في الأصل جربيةلبء عليها، ذلك الاستخداـ الذي يكوف دائما يالاست
نظر رجل القانوف ىو جربية يعاقب عليها القانوف حسب درجة ونوع العنف، لأنو سلوؾ  فالعنف في     

 غتَ معتًؼ بو، ويكوف عن طريق استخداـ القوة بدختلف أنواعها.
كما يعرؼ" جورج جربنر" : العنف بأنو :" التعبتَ الصريح عن القوة البدنية ضد الذات أو الآخرين،    

أو ىو إجبار الفعل ض رغبة شخص على أساس إيذائو بالضرر والقتل أو قتل النفس أو إيلبمها 
 ، مثاؿ ذلك الاغتصاب والتحرشات ابعنسية....3وجرحها" 

بهدؼ إبغاؽ  ي والغتَ قانولش للقوة أو التهديدلاستخداـ الغتَ شرعوعند " بوؿ كولينغ" : " ىو ا    
 الأذى والضرر بالآخرين".

)الفردية منها وابعماعية(، والنابذة عن  مفهوـ العنف يشتَ إلذ أفعاؿ التمرد والانفصاؿ أفكما       
زيادة ، 4ر ابغرمافالتكامل الوطتٍ، وغياب العدالة الاجتماعية وانتشا أواختلبؼ ابؽياكل الاجتماعية 

حياف جربية يعاقب عليها المجتمع، وككل فإنو يشكل في كثتَ من الأ ،ائيدب أسلوب ":على ىذا العنف
 5ابعرائم فهو ينخر في كيانو ويناؿ من وحدتو وبساسكو واستقراره وأمنو"

فتو كانت ص  ماعيا ومرفوض قانونيا مهماوالعنف في بؾملو من ابؼنظور القانولش، فعل مستنكر اجت     
 .ؼ إلذ ىدـ الفرد والمجتمع عمومًاوأسبابو، لأنو أولا وقبل كل شيء يهد
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 من الناحية الاقتصادية: -6

أف العنف ىو:"الاستخداـ الغتَ عادؿ من قبل بؾموعة من الأفراد  "Swizer"و "River"يقوؿ     
 لإبغاؽ الأذى بالآخرين والضرر بدمتلكاتهم"

إبراىيم" في مدخل كتابو" ظاىرة العنف السياسي في النظم العربية" أف العنف "حستُ توفيق ويرى      
ىو:" ظاىرة مركبة بؽا جوانبها السياسية والاقتصادية والاجتماعية والنفسية، وىو ظاىرة عامة تعرفها كل 

ى ابعزء وىذا يعتٍ أف العنف ىنا إبما ىو الاحتكار والسيطرة عل، 1"ة.المجتمعات البشرية بدرجات متفاوت
وىذا دليل على انعداـ تساوي الفرص في الربح  ابؽاـ من ابؼمتلكات العامة لفئة معينة وتهميش البقية،

وف البقية، وىذا ما دوابػسارة، وىي دليل على سيطرة بعض الفئات في المجتمع على مدخل الأمواؿ 
الأخرى البسيطة، وبالتالر زيادة الفوارؽ ة الفقر والتهميش للفئات ديؤدي إلذ زيادة رفاىية تلك الفئة وزيا

 الاقتصادية، ومن بشة الفوارؽ الاجتماعية ومنها ينشأ الصراع بتُ الطبقات.
 ثانياً: أنواع العنف

كبتَ، وىذا إف دؿ على شيء   باىتماـت صدى وحظيت يتعد ظاىرة العنف من الظواىر التي لق     
لفة منها وابؼتقدمة، القوية منها تخفإبما يدؿ على خطورتها ابؼتفشية في كل المجتمعات على حد سواء، ابؼ

والضعيفة، وإف كاف معظم الباحثتُ بهمعوف على ذلك فإنهم قد بىتلفوف في تصنيف أشكاؿ ىذا العنف، 
ر أىم ىذه التصنيفات والأكثر بروزا على الساحة ولكي نكوف أكثر إبؼاما لبحثنا ىذا، سنحاوؿ ذك

 العامة، وبيكن تقسيمو إلذ:  
 من حيث الشكل: -1

ويقسم إلذ عنف مادي وعنف معنوي، وقبل البدء في إعطاء مفهوـ حوبؽما لابد من التفريق ما بتُ      
 العنف ابؼادي والعنف ابعسدي:

  :العنف المادي 

ىو الذي يلحق أضرارا ملموسة بابؼمتلكات، مثل حرؽ ابؼزارع والعقارات الثابتة وابؼتنقلة، وتهدلص     
الاقتصادية، وسرقة الأشياء أو بزريبها، وإتلبؼ بعض ابؼواد مثل الوثائق أو  وابؼنشآتالبنايات العمرانية 

بعسدية بشكل متعمد ابذاه ، بينما العنف ابعسدي ىو الذي تستخدـ فيو القوة االغذاء أو غتَىا....
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الآخرين من اجل إيذائهم وإبغاؽ أضرار جسمية بهم، وىذا ما يدعى بلوي عضو أو عوجو، وذلك  
الأوجاع وإلذ معاناة نفسية جراء تلك الأضرار والتي قد ا يؤدي إلذ الآلاـ و كوسيلة عقاب غتَ شرعية، بف

 رب، ابغرؽ، الكي بالنار ورفسات الأرجلإلذ ابػطر. ومن أمثلة العنف ابعسدي: الض دتعرض صحة الفر 
مسننة...(، ودفع الشخص،  -حادة -)صلبة استعماؿ أدوات أخرى أو خنق ضرب بالأيدي)ركلبت(، 

لطمات.... وغتَىا من ابغركات والأفعاؿ ابؼمارسة بالقوة ابعسدية بغية إبغاؽ الألد والضرر بالشخص 
حالة الاقامات ابعامعية كونها ميداف دراستنا فإننا بقد ىذا النوع من العنف جزء  إلذنظرنا  وإذا،  الآخر،

 مية للطالبمن ابغياة اليو 
وعليو بيكننا القوؿ بأف العنف ابؼادي وابعسدي وإف اختلفا بابؽدؼ ابؼلحق بو الضرر، فإبما يتفقاف       

أو بالإنساف وابؼمتلكات والعقارات، كما بالطريقة التي تلحق ذلك الضرر، سواء بالإنساف في حد ذاتو، 
 دي أشمل من العنف ابعسدي.التفصيل أف نقوؿ بأف العنف ابؼا بيكننا من خلبؿ ىذا

 :1العنف المعنوي 

أو الذىتٍ، وىو العنف الذي بيارس من خلبؿ التسلط  ويصطلح عليو بالعنف النفسي أو الفكري     
ارات الفرد وابعماعات، وتفرض فيو تبعية ابؼبادرات الذىنية، واختيكبح فيو على الأفكار وابؼشاعر، وت

 باستعماؿ فكرية معينة، مع بؿاولة بؿو بمط التفكتَ السابق، ويعرفو البعض بأنو:" بفارسة التهديد
ستقرار، ا ابؼتفجرات أو غتَىا من الأساليب من اجل إثارة القلق النفسي والشعور بعدـ الأمن واللب

وابػوؼ بتُ السكاف، بػلق جو من التوتر وإضعاؼ ابؼعنويات، كأسلوب من أساليب  وإشاعة الرعب
وقد برز ىذا النوع من العنف في ، 2الضغط، وفرض ابؼفاىيم التي تروج بؽا بصاعة إرىابية أو عدوانية"

وغتَىا من الأساليب التي تؤدي إلذ الشعور بالاغتًاب، كما  شكل اغتصاب الوعي وغسل العقوؿ
 ذا النوع أيضا بالاضطهاد.بوصف ى

والعنف ابؼعنوي أو النفسي يضم كذلك نوع آخر يسمى بالعنف الرمزي، والذي ىو استخداـ الغتَ      
ظهر كرموز وىي ذات أثر نفسي عميق، وابؼلبحظ للؤحياء ، بل يوالإخضاعمباشر لوسائل القوة والقهر 

سومات والكتابات على جدراف ابغي ابػارجية أو ابعامعية ببلبدنا يرى ىذا النوع من العنف من خلبؿ الر 
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للتعبتَ على  والتي بيارسها بعض الطلبة ابؼقيمتُ، وفي دورات ابؼياه على مستوى جدراف الأروقة بتُ الغرؼ
بعض ابؼواضيع الاجتماعية أو السياسية أو العاطفية ...الخ، وكدليل على ذلك الدراسة التي قاـ بها كل 

(، والتي 2223)وإبراىيمي الطاىر: العنف الرمزي في ضوء الكتابات ابغائطيةجابر نصر الدين من 
 أكدت على انتشار ىذا النوع من العنف بالأحياء ابعامعية.

ط على الفرد وىاتو الأختَة إبما ابؼادي، كونو بيتاز بضغو  فويعتبر العنف ابؼعنوي أخطر من العن     
 والألد النفسي والصراع الذي يعيشو. كالإحباطزرية،تقيد من حريتو وتؤدي بو إلذ حالة نفسية م

 من حيث الأداء: -2

 العنف الفردي: 

وىو العنف الذي يلحق الأذى بالسلبمة ابعسدية أو ابؼعنوية لشخص ما، وقد يكوف ابؼتضرر من      
، ىذا العنف الشخص ابؼمارس لو ذاتو إذا وجو الاعتداء بكو نفسو، ومن مظاىر العنف الفردي الانتحار

فس وىذا إف عبر ن، حتى بفارسة الدعارة...وفي ذلك إيلبـ للأنواعهاتعاطي ابؼخدرات، الكحوؿ بكل 
عن شيء فإبما حسب المحللتُ النفسانيتُ ىو تعبتَ عن ابغرج النرجسي، الذي يصيب ذلك الفرد فينتقم 

إلذ ابػارج "طريقة للقياـ بالتصريح بابغقيقة ":Y Morhain" لنفسو من نفسو، وىذا العنف حسب
أبغق بو  وف ابؼتضرر من العنف شخص آخر إذا، كما قد يك1من أجل التعبتَ عن حقيقة داخلية..."

أو مادي، كابؼساس بسلبمة شخصو بالقتل أو الضرب وابعرح والتعدي على  أذى جسدي أو معنوي
 2إلخ.حريتو وحقوقو مثل: حقوقو الإنسانية، حرية رأيو، حرية معتقده ودينو....

 :العنف الجماعي 

القوة  باستخداـفراد ضد فرد أو بؾموعة أفراد آخرين وىو الذي يستعمل من طرؼ بؾموعة من الأ     
والتهديد...الخ، ومن مظاىره أف بيارس العنف من طرؼ بؾموعة ضد دولة، أو أف بسارس الدولة العنف 

ف العنف قد يكوف فرديا أو بصاعيا  الأفراد ....الخ، ومن أمثلة ذلك الإرىاب والعصابات. ومعروؼ أضد 
كما ىو ابغاؿ في ابغرب التي تستخدـ القتل و التدمتَ و التخريب ابعماعي، وقد تتعرض بعض 

حالات  أو في حالات ابؼظاىرات  والتخريب كما بودث عات للسلب والنهب والسرقة والقتلابعما
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بالأحياء ابعامعية من خلبؿ مظاىر الأحياف مثلما نلحظو في كثتَ من  1،العصياف والتمرد ابعماعي
التنديد ابعماعي أو أثناء احتجاجات الطلبة ابؼقيمتُ من أجل برستُ ظروفهم بابغي، فبعض ىذه 

...الخ، ابغالات بزرج عن سيطرة منظميها، فتنتهي بالتخريب ابعماعي بؼقر الإدارة أو نهب بـازف ابؼطعم
ديسمبر  16بتيزي ووزو والتي شهدت أحداث شغب في وىو ما حدث بالفعل بالإقامة ابعامعية للبنات 

 2.حيث قاـ الطلبة باقتحاـ الإدارة وابؼطعم ابعامعي 2008

 داء:من حيث أسلوب الأ -3

 وبيكن تقسيم العنف إلذ:      
 :عنف مباشر  

السلوؾ العنيف، على اعتبار أف بفارسة العنف   العنف ابؼوجو للمصدر ابؼتسبب في إنتاج وىو     
 عدوالش،يكوف في الغالب رد فعل لسلوؾ أو أفعاؿ من طرؼ أو أطراؼ أخرى.كسلوؾ 

 :عنف غير مباشر 

جهة أخرى بؽا علبقة بابؼصدر الأصلي ابؼتسبب في السلوؾ العنيف، ويطلق بكو العنف ابؼوجو  وىو      
بواوؿ  على ىذا النوع بالعنف ابػفي أو ابؼقنع، بحيث لا يظهر بشكل مباشر وإبما عن طريق مؤشرات

ا كاف أو بصاعة دوف أف يتصدى لو وجها لوجو، دالعنيف من خلببؽا إبغاؽ الأذى والألد بغتَه فر 
لذلك يسميو البعض الآخر بالعنف الرمزي، والذي ىدفو إبغاؽ الأذى سواء كاف مادي أو نفسي 

هما كاف فردا أو بينما بيكننا القوؿ عن العنف ابؼباشر أنو ابؼواجهة الصربوة ما بتُ العنيف وضحيتو م
 والضرر مادي وجسمي أكثر منو نفسي. بصاعة، وعادة ما يكوف الألد

  3من حيث التنظيم: -4

 يصنفو بعض الباحثتُ إلذ صنفتُ:     

                                                           
 .157، ص1992والنشر، بتَوت، للطباعة يسوي: مبحث ابعربية، دراسة في تفستَ ابعربية والوقاية منها، دار النهضة العربيةالعلربضاف عبد ا 1
2
 .184، ص2010ة لظاىرة العنف لدى الشباب ابعامعي، أطروحة دكتوراه غتَ منشورة، جامعة قسنطينة، بـتار رحاب، العوامل السوسيوثقافي 

: التهميش والعنف ابغضري، بـبر الإنساف وابؼدينة، جامعة منتوري، قسنطينة، دار ابؽدى للطباعة والنشر والتوزيع، عتُ وآخروفابراىيم توىامي، 3
 .45، ص 2004مليلة، 
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  :ويتم بصورة منظمة وميهأة مسبقا، وغالبا ما يتخذ طابعا بصاعيا منظما، كالعمليات  عنف منظم
 .ةالإرىابية والإجرامي

  :يندلع بصورة عفوية كردود أفعاؿ على أوضاع مزرية أو قرارات تعسفية سواء  وىوعنف غير منظم
بشكل فردي أو بصاعي، وغالبا ما تكوف بصاعية، مثاؿ ذلك: ابؼظاىرات التي تظم أعماؿ الشغب 

 والعنف والانقلببات سواء عسكرية أو مدنية وغتَ ذلك من أعماؿ العنف.

 1من حيث الموقع:  -5
 وىو العنف الذي يتم داخل الوطن أو ابعماعة ذاتها، وعادة ما يكوف بتُ أفراد نفس  :عنف محلي

وتتخذ عدة أشكاؿ سواء فردي أو بصاعي، ومن مظاىره: عنف  ،ابعماعة، سواء العنيف أو الضحية
 ابؼواطنتُ ضد الدولة وأجهزتها، أو عنف الدولة ضد ابؼواطنتُ وابعماعات....الخ.

 ر من العنف يعبر على شمولية الصراع فيو بتُ الدوؿ، ويبرز في شكل وىو شكل آخ :عنف دولي
 من طرؼ بعض الدوؿ على بعضها الآخر....الخ.، حروب وفرض ابغصار

بيكننا القوؿ أف للعنف مظاىر عديدة وكثتَة، وكل باحث يضع التصنيفات تبعا للنظرية  ومن ىنا     
التي يرى بها العنف، لكن على العموـ لا بيكن حصر ىذه الأصناؼ إلا أننا سندرج تصنيفا آخر 
يشكل نقطة ابػلبؼ ما بتُ الباحثتُ، ولعل ىذا ابػلبؼ إبما ىو راجع إلذ بصلة ابؼقاربات التي 

اجتماعية، ولأف ىذه الظاىرة  ا الظاىرة، سواء أكانت تاربىية أو نفسية أو حتى أنثروبولوجية أوتفسرى
 ابغياة وتشابك ابؼعايتَ والقيم، فإف ىناؾ من يقسم العنف إلذ:بتعقد في طريقها بكو التعقيد  سارت

 من حيث المشروعية:  -6
 العنف المشروع : 

ف الذي يستخدـ كل أبماط القوة لاستعادة مسلوب أو رفع الظلم ىو على حد رأي بعضهم العن     
حالات الدفاع عن النفس، في واستعادة ابؼمتلكات سواء كانت وطنا أو أرضا، وىو العنف ابؼستخدـ 

والاستعمار، أو  2والاستغلبؿوىناؾ من يسميو بالعنف الثوري الذي يهدؼ إلذ بررير الإنساف من الظلم 

                                                           
، جامعة 2223مارس  82-29، ابؼلتقى الدولر حوؿ العنف والمجتمع، يومي بذربة الشرطة ابعزائرية في مواجهة أعماؿ العنفالطيب نوار: 1

 .183 بسكرة ، ص
 .33ص  ،ابؼرجع السابق: المجتمع والعنف، فريق من الاختصاصيتُ 2



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ محاضرات في مقياس العنف المدرسي ـــــــــــــ 

 

88 
 

قوات الأمن ضد اللصوص والمجرمتُ، أو كالذي يستخدـ في بعض الألعاب  العنف الذي تستخدمو
 .وابؼنافسات الرياضية، كابؼلبكمة مثلب

في حدود ما يسمح بو الدين، أو  في حالة العصياف ديب الزوج لزوجتوأالعنف ابؼستعمل في ت وكذلك     
بغرض الإصلبح في التصرفات وليس بهدؼ  عنفوكل  ....،مثلب ديب الأولاد لأداء الصلبةأفي ت

 .، يعتبر عنفا مشروعاً الإىانة والتحقتَ
 :العنف الغير مشروع 

ويسمى أيضا ، 1أو لإبغاؽ الأذى بالآخرينبدا ليس ملكا  الاختلبطوىو كل استعماؿ للقوة بغرض      
ابؼنافية وابؼعارضة للؤحكاـ  بالعنف ابؼذموـ والذي بودد بالانتهاؾ والتعدي والضرر، ويتجلى في الأعماؿ

والنظاـ الاجتماعي " كالزنا والانتحار، والضرب، وابعرح وابغروب والكفر، والارتداد، ويسمى ىذا 
 العنف بالعنف السلبي، بينما العنف ابؼشروع فيسمى بالعنف الإبهابي"

: في ابؼدرسة إلذ كل ىذه الأنواع إلا أف ىناؾ عدة أشكاؿ يظهر من خلببؽا العنف بالإضافة     
والعائلة، ابعامعة، في السجوف، وفي ابغياة العامة، في الأندية، والأحزاب السياسية والدينية، وفي بؾملو 

 يلييؤدي إلذ إبغاؽ الضرر بالأشخاص أو ابؼمتلكات. وحتى نكوف أكثر إبؼاما بذلك سنحاوؿ فيما 
 ذكر أبنها.

 أشكال العنف: ثالثاً:
  العنف الأسري: -1

أحد أبماط السلوؾ العدوالش الذي ينتج عن وجود بودث داخل الأسرة، ويعرؼ بأنو، "وىو الذي      
علبقات غتَ متكافئة في أطار نظاـ تقسيم العمل بتُ ابؼرأة والرجل،داخل الأسرة وما يتًتب عن ذلك من 

جتماعي السائد في الا برديد لأدوار ومكانة كل فرد من أفراد الأسرة، وفقا بؼا بيليو النظاـ الاقتصادي
المجتمع"، وىذا يعتٍ العنف ابؼمارس من الرجل ضد ابؼرأة )العنف الزوجي(، لكن العنف الأسري أشمل منو 

                                                           
 .33ص  ،نفس ابؼرجع 1
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لأنو يضم كل أفراد الأسرة ولاسيما الأطفاؿ، حيث نشهد في كل أبكاء العالد أنواع العنف والاضطهاد 
1قات الاجتماعي.ختلبؼ المجتمعات والطبضدىم با والتحرش ابعنسي ابؼمارس

 

أيضا بأنو:" كل استخداـ للقوة بطريقة  غتَ شرعية من قبل شخص بالغ في  ويعرؼ العنف الأسري     
العائلة ضد أفراد آخرين من ىذه العائلة"، وحسب العديد من الدراسات التي أجريت حوؿ ىذه 

 :أساسية الظاىرة، فإنو بيكن إرجاعو إلذ ثلبثة دوافع أو عوامل
وىي النابعة عن الإنساف نفسو، وتنتج تبعا لنوعية التنشئة الاجتماعية التي يتلقاىا  ذاتية:عوامل  -أ 

ضرب ) الفرد، وكذلك من خلبؿ التعلم والمحاكاة واكتسابو صفات العنف التي شاىدىا خلبؿ طفولتو
 .والإىانة...( كذلك الشجار والشتم  الزوج لزوجتو على مرأى من الأطفاؿ،

تتمثل في العادات والتقاليد التي اعتاد المجتمع غرسها في عقوؿ الأشخاص  عوامل اجتماعية: -ب 
وخصوصا جنس الذكور، حيث أف ىذه ابؼعايتَ الاجتماعية تتطلب قدرا من الرجولة لإدارة ابؼنزؿ 

وشؤونو، وىذه الرجولة تثبت بفرض القوة والعنف كحل بسيط ومبدئي )نلمح ىذا جليا في المجتمعات  
 .من غتَىا(العربية أكثر 

حباط الذي يصيب الفرد العنف ىنا بودث بسبب تفجتَ ثورات الغضب والإعوامل اقتصادية:  -ج 
 خصوصا رب العائلة بسبب الفقر والبطالة وغلبء ابؼعيشة وصعوبتها.

وعليو فإف العنف الأسري أو العائلي بودث بسب عوامل عديدة ومتداخلة سواء أكانت فردية      
اجتماعية أو اقتصادية أو غتَىا، وغالبا ما تكوف ابؼرأة ىي الضحية الأولذ في العنف الأسري  أوذاتية، 

سواء كاف العنف مادي جسدي )كالتكبيل والضرب وابغرؽ....( أو معنوي )كالشتم والإىانة 
واء والقذؼ...(، ويعد العنف ضد ابؼرأة من المحاور الأساسية التي أخذت ابغيز  الكبتَ من الدراسة س

الدوؿ ابؼتقدمة أو في دوؿ العالد الثالث، والعنف الأسري يشمل كل ما بودث من أعماؿ عنف ضد أي 
 فرد في الأسرة من طرؼ فرد أو أفراد من نفس تلك الأسرة.

 

 العنف المدرسي -2

                                                           
1

-22سوسيولوجية، ابؼؤبسر السنوي الرابع: الأبعاد الاجتماعية وابعنائية للعنف في المجتمع ابؼصري، أبضد زايد: قراءات في أدبيات العنف، رؤية  
 .62-59، ابؼركز القومي للبحوث الاجتماعية وابعنائية، القاىرة، ص ص 8، ع2222أفريل  24
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وىو نوع آخر من العنف الأكثر شيوعا في الأوساط التعليمية، ويطرح من التساؤلات عن أسبابو      
 إطار تائجو التي ىي لا بؿاؿ وخيمة. ويعرؼ العنف ابؼدرسي على أنو:" العنف ابؼمارس فيوعن ن

: العنف ابؼمارس من طرؼ ابؼعلمتُ على التلبميذ) الضرب، التهميش، بينومؤسسة ابؼدرسة"، ومن 
 وكذلك عنف التلبميذ فيما بينهم)الشجار(، وأيضا عنف التلبميذ على، 1السب، الشتم، التحقتَ....(

 ابؼعلمتُ ) في الطور الثانوي خاصة(، وعنف إداري بيارس على ابؼعلمتُ وعلى التلبميذ.

 أما الأسباب الكامنة خلف ىذه الظاىرة فهي كثتَة ومتعددة:
  :أسباب خاصة بالتلاميذ 

  .بالإحباط ابؼتزايد الشعور  -
 .بالذات الثقة ضعف -
 .وابؼراىقة البلوغ مرحلة طبيعة -
 .لسلوؾ العنف وابؼيل الغتَ حساب على ذلك يكوف وقد بالشخصية الاعتزاز -
 للقيم و ابؼعايتَ  الاستجابة وضعف والنفسي الانفعالر الاضطراب -
 .سةبؼدر وا الأسرة في حياتو طبيعة على ابؼراىق بسرد -
 .الفرعية ابعماعات إلذ الانتماء إلذ ابؼيل -
 ابؼشكلبت مواجهة على القدرة عدـ -

 :أسباب أسرية  
 .النبذ الأسري -
 التفرقة بن الأولاد -
 ابعو الأسري )شجار، السب، الشتم(. -
 ترؾ أحد الوالدين بؼسؤولياتو )ابؽجر، الطلبؽ،..الخ( -

 

  :أسباب بيداغوجية 
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تعتبر ابؼناىج الدراسية مصدرا خصبا من مصادر العنف ابؼعنوي، كيف لا وما بودث في أغلب     
الأحياف ىو الاكتفاء بتًبصتها بعد استتَادىا ثم فرضها بطريقة تعسفية على الطلبب، ونتيجة لذلك 

  وقابليتهم.ـ استعداداتهم ءتلبفإف معظم بؿتويات تلك ابؼناىج لا تلبي احتياجات ابؼتعلمتُ ولا 
كما أف ما لا بهب إغفالو ىو أف ىذه ابؼناىج تفرض كذلك على ابؼدرستُ بعض بفا بوملونو     

قد بضاسهم ويضعف رضاىم عن مهنتهم، و من قناعات واعتقادات وبرفظات، الأمر الذي قد يقلل 
  1يصبح العنف ىو ابغل البديل.

 ة، وكذا عدـ خضوعهم لتًبصات نفسية كنقص الوعي والكفاءة وابػبر   :أسباب خاصة بالمدرسين
تربوية، خصوصا في الطور الثالش والثالث حيث يكوف التلبميذ في فتًة ابؼراىقة التي تطبع تصرفاتهم 
بالتسرع والغضب وسرعة الاستثارة وعدـ التحكم في الأعصاب بسبب بصلة التحولات النفسية 

 والفيزيولوجية بؽاتو الفتًة.

إف ظاىرة العنف ابؼدرسي كانت ومازالت بذسد إشكالية ضخمة بسبب أبعادىا وأثارىا الشديدة      
كبتَ مقارنو بغتَىا من   لاىتماـالوطأة على الأجياؿ ابؼتمدرسة التي بسثل ابؼستقبل، وإف قد حظيت 

 .لدى الطلبة ابعامعيتُألا وىي ظاىرة الظواىر ولاسيما موضوع بحثنا، 
 العنف الاجتماعي: -3

شمولية، لأنو يتم في الوسط الاجتماعي بغض النظر عن باقي العوامل الأخرى سواء   وىو الأكثر     
كالذي بودث في الأحياء ابعامعية من بماذج العنف كانت فردية أو بصاعية، منظمة أو غتَ منظمة....

ويعرؼ  العالد ، الاجتماعي والذي غالبا ما تكوف أسبابو من أجل برستُ الظروؼ الاجتماعية بابغي
على أنو، " كل مبادرة أو فعل يتدخل بصورة غتَ مشروعة وخطرة في حرية العنف الاجتماعي "راموث"
 .2والتقرير" والرأي، في التفكتَ الآخرين

حيزه الاجتماعي،  كن من ابؼساس بكياف الإنساف داخلإف العنف الاجتماعي يشمل كل ما بي     
(، أو معنوي بيس قيمو وعاداتو وأفكاره حيث يعتبر أفق ابغياة )جسمي سواء كاف ذلك ابؼساس مادي

لا يعود الأفراد ليشكلوف  الدنيا والعتبة التيالاجتماعية التي يغلقها من كل ناحية. إنو يشكل ابغدود 
                                                           

1
 .174، ص1985، العراؽ، 34يوسف عبد القادر: أزمة التًبية في الوطن العربي ، بؾلة التًبية ، ع 

، .2003مارس  10-09ابؼلتقى الدولر الأوؿ ابؼعنوف بػ: العنف والمجتمع. بسكرة. علي بوعناقة: العنف الاجتماعي، ابؼظاىر والتواتر،  2
 .86ص
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أو تتفرؽ بها ابعماعة، وىناؾ  لوسائل التي تتكوفدونها بصاعة حقيقية، وىذا يعتٍ أف العنف ىو آخر ا
الباحثتُ من ينظر إلذ العنف الاجتماعي انطلبقا من البتٌ الاجتماعية أو ابؼؤسساتية، وابؼتمثلة في من 

الأسرة وابؼدرسة، وغتَىا من ابؼؤسسات التي تشكل دعائم المجتمع، فكل عنف يوجو ضد ىذه 
 1فهو اجتماعي، لأنو ىدفو فك ترابط وانسجاـ ىذه البتٌ. ،ابؼؤسسات أو يتم فيها

العنف الاجتماعي يواجو القوانتُ ابؼدنية والدينية بانتهاكها في المجتمع، متمردا في ذلك على إف      
، بحيث أف "Jeau- Claud- Chesnaisجي كلود شسنايس الإصلبحات التقليدية كما يذكرىا:"

الدور والوظيفة الاجتماعية لكل فرد ىي شيء متوارث وثابت، ويكوف حسب مستوى الطبقات وابؼراتب 
لاجتماعية ولكن العنف الذي بيكن أف يبدو ىنا ىو العنف لمجموعة اجتماعية بـتلفة من بؾتمع إلذ ا

 آخر، ومن مكاف أو موضع إلذ آخر.
المجتمعات  أفحيث "،القانوف الوحيد لمجتمعات بدوف قانوف":العنف ىو أف ˝Chesnais˝ويرى    

برتاج إلذ العنف من اجل البقاء لتقنتُ ابؼسارات وضبط  ،التي تعيش في حالة من الفوضى وانعداـ الرقابة
 العنف أف ˝مصطفى حجازي"كما يرى الدكتور.وكذا لاستًجاع ابغقوؽ ابؼهضومة ،التصرفات

قاطع على وجود ثغرات كعدـ تكافؤ  وىو دليل ،السائدة الأنظمةالاجتماعي بودث بسبب خلل في 
ابؼقهور  ىو العنف الذي بيارسو الإنساف˝ :حيث يقوؿ ،والتهميش، وعدـ ابؼساواة والاضطهاد، الفرص

 2˝العنف أشكاؿمن  بشكل اجتماعي ليفجر قهره برت أي شكل
، لأنو لا يفهم كبتَة على الصعيد الاجتماعي والسياسي  أبنيةشكل العنف الاجتماعي ي فإ     

بذميع كل مظاىر  ثمةبدصطلحو فقط، بل ىو الأرضية ابػصبة التي تصب فيها كل قنوات المجتمع، ف
                    و سياسي العنف مهما كاف نوعو، فردي أو بصاعي، مباشر أو غتَ مباشر...، ومهما كاف شكل

 مدرسي. فالعنف الاجتماعي يضم كل قنوات العنف. وأأو رياضي، أسري 
بهسد بصلة السلوكات بصاعية عفوية كانت أو منظمة، إبما  رداتإف ىذا التمييز للعنف ابؼتمثل في      

الاجتماعية بوجو أخص، كمحاولة بعض ابعماعات الضغط على السلطة بغية تعديل ما في الدستور أو 
 وىذا ما حدث في ابعزائر وغتَىا من الدوؿ.  بغية فرض نفسها على الساحة السياسية،

                                                           
بتَوت،  ،8ط ،وزيعتبوريكو: ابؼعجم النقدي لعلم الاجتماع، تربصة سليم حداد، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية للنشر وال وفرونسواز بودوف رابيوند 1

 .394ص ،8986
 .867ص ˛ابؼرجع السابق :مصطفى حجازي 2
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 1العنف الحضري: -4

من ابعماعات قصد إحداث تغيتَ في  بصاعةيات التي تقوـ بها إلذ تلك العمل العنف ابغضري يشتَ     
ومة أو الأوضاع الاجتماعية أو الاقتصادية أو حتى السياسية القائمة من أجل ابؼطالبة بحقوؽ مهض

أو                  أساليب سلمية ومشروعة كالإضراب باستخداـإحداث تغيتَ في القوانتُ، وذلك 
طرؽ أخرى فوضوية وعنيفة وىذا  باستخداـأو  ،وية()بدوف خسائر مادية أو معن ابؼظاىرات السلمية

 داخل المحيط ابغضري.

التغيتَ بكافة أشكالو العنيفة وابؽادئة على حد  ومن الطبيعي أف ابؼدينة ىي العامل ابؼساعد بؼد بذور     
سواء. وعلى العموـ فإف ىناؾ من الباحثتُ من يضم العنف ابغضري داخل العنف الاجتماعي على 

 الأختَ أشمل من الأوؿ.اعتبار أف ىذا 
  العنف الرياضي: -5

 ويطلق بعض الباحثتُالشباب عموما في الأندية الرياضية وابؼلبعب....الخ وىو عنف بفارس بتُ      
ومن مظاىره: الشغب أثناء ابؼباريات الرياضية ضمن مناصرتهم ، ابغرب بدوف سلبح""على الرياضة 

 ورة الغضب التييعبر عن ث بفا  وأيضا الضرب وابغرؽ العشوائي وإبغاؽ الأذى بكل شيء لفريق معتُ،
عن خسائر مادية )  الرياضي العنف ويسفر أو التحيز ضده، تصيب ابؼناصرين في حالة خسراف فريقهم

بتُ ابؽندوراس  1969والأمثلة كثتَة مثل ما حدث عاـ    منشآت، ملبعب...( وعنف معنوي
لكأس العالد التي  ةاللبتينيوىذا ضمن تصفيات أمريكا  2،والسلفادور، حيث بظيت بحرب كرة القدـ

ضد ابعمهور  2004نظمت في ابؼكسيك، وغتَىا من ابؼظاىر مثلما حدث في مدينة سفاقس التونسية 
والأحداث التي وقعت في مقابلبت الفريق ابعزائري مع نظتَه ابؼصري وما ترتب عليها من ابعزائر، 

ابؼمارس من طرؼ وسائل  أحداث عنيفة سواء بتُ ابعماىتَ أو بتُ اللبعبتُ والذي وصل حد العنف
 وغتَىافي إحدى مباريات شبيبة القبائل،  Ebosséالإعلبـ، كذلك حادثة مقتل اللبعب الكامتَولش 

 .ياضي حافل بدثل ىذه ابؼظاىر من عنف ابؼلبعبابؼلف الر من الأحداث، ف
 

                                                           
 .43، ص وآخروف: ابؼرجع السابق إبراىيم توىامي 1
2
 .272، ص 8996المجلس الوطتٍ للثقافة والفنوف والآداب، الكويت، ديسمبر أمتُ أنور ابػولر: الرياضة والمجتمع،  
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 العنف السياسي -6

غم أف بعض الباحثتُ يشتَوف ر ...، و والعنف ابؼنظم1ويصطلح عليو الإرىاب السياسي، وابعربية السياسية
ة يجوىو العنف الذي بودث نت 2ةمإلذ وجود فرؽ ما بتُ الإرىاب والعنف السياسي وابعربية ابؼنظ

: ابغروب، 3من خارجها، ومن مظاىره، سواء داخل ابعماعة نفسها أو بؿضةأسباب ومؤشرات سياسية 
 ابعزائر في الثمانينات وأواسط التسعينات.ما شهدتو والقتل ابعماعي...، وأحسن مثاؿ  الاغتيالات

على بصاعة من  أساليب التًىيب والتخويف ابعماعي الذي بيارسالعنف السياسي كما قد يتخذ      
 طرؼ بصاعة أخرى، أو من طرؼ دولة أخرى، وعموما فإف العنف السياسي مهما تعددت مظاىره

كما أنو يؤدي عادة إلذ و خلل في النظاـ القائم،  وأساليبو إلا أنو بهسد مؤشرا ىاما على وجود ثغرات أ
بتعديل بعض النقاط  أو ابؼطالبة مظاىرات التمرد ابعماعي ابؼطالبة بتنحي ابغكم القائم في البلد،
 ابغساسة في الدستور ابؼتعامل بو )مثلما حدث في دارفور بالسوداف(.

                 حوؿ أنواع وأشكاؿ العنف، نستشف أنها صعبة ابغصر هومن خلبؿ كل ما سبق ذكر      
 :4حسب تقرير منظمة الصحة العابؼيةفي الشكل ابؼوالر وسنحاوؿ فيما يلي ذكرىا 

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .6-3 ص ص، 8994ابعامعية، الإسكندرية، جرلص وابؼرض، دار ابؼعرفة تيسرى عاد: الإرىاب بتُ ال 1
ابؼشروع في الأسلحة بؿاضرة ضمن برنامج بؿمد خليفة ابؼعلب: وسائل مكافحة الإرىاب الدولر والابذار في الأسلحة غتَ ابؼشروعة والابذار غتَ  2

ظبي، الإمارات، من  أبو -يبية الإقليمية الثانية بؼوظفي الشرطة في ابؼكاتب ابؼركزية الوطنية في شماؿ إفريقيا والشرقتُ الأدلس والأوسطر الدورة التد
 .06، ص2000مارس  4-84
 .50ص  السابق، ابؼرجع :يسري عاد 3

4
 OMS, Rapport sur la violence & la santé, Genève, 2002. 
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 حسب تقرير منظمة الصحة العابؼية أنواع وأشكاؿ العنف( يبتُ تصنيف 01الشكل رقم )

 :تو ببعض المفاىيم المرتبطة بوالعنف وعلاقرابعاً: 

خلبؿ عرض التعريفات ابؼختلفة للعنف، تبتُ أف ىناؾ تقاربا أحيانا، وتداخلب أحيانا أخرى بتُ  من     
، وبتُ عدد من ابؼفهومات الأخرى، كالعدواف، القوة، والإساءة،الإكراه، وغتَىا من  العنف كمفهوـ

 ابؼصطلحات القريبة الدلالة من مصطلح عنف.
الأشكاؿ وابؼواقف التي تصدر ها ودلالاتها، وحتى معاني ثتَ من ابؼصطلحات تتقارب فيىناؾ الك     
 من مفهوـ العنف، ومن أشهر وأبرز ىذه ابؼفاىيم: فيها

 
 : Agressionالعدوان -1

بىلط الكثتَ من الباحثتُ بتُ مفهومي العنف والعدواف ويروف أنهما لفظاف بؼعتٌ واحد، ويستخدـ     
 نظريا أو واقعيا، وفيها يلي سنحاوؿ إبراز الفرؽ.آخروف لفظي: العدواف والعنف بالتناوب سواء 

 

 العنف

 الاقتصادي الاجتماعي الجماعة
 الأسري

 الزوج

إيذاء 
 الذات

 الانتحار

 الأطفاؿ

 ضد

 الذات

 -البتُ  الجماعي
 شخصي

 السياسي

 الأجانب المسنون المعارؼ



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ محاضرات في مقياس العنف المدرسي ـــــــــــــ 

 

26 
 

الأفراد  أف: العدواف ىو السلوؾ صادر بوعي من الفرد، وينتج العدواف لدى "سيغموند فرويد"يرى      
 1بسبب غريزة ابؼوت، ىذه الأختَة ىي السبب ابؼسؤوؿ عن صدور سلوؾ العدواف والتدمتَ وابؼوت.

 دقة، بؼعرفة معتٌ ىذا ابؼفهوـ وبالتالر مقارنتو مع "العنف".وسنحاوؿ إعطاء تعريف أكثر      
إف ابؼصطلح العدواف في معناه الضيق يشتَ إلذ تصرؼ عدائي بـرب غتَ متكيف، أي لو  سلوكات      

في معناه الثالش: فيشتَ إلذ ديناميكية شخص ما يسعى إلذ الذي يواجو الصعوبات  أماغتَ بؿمودة، 
الصفة الأساسية  منها، وفي ابؼعتٌ الثالث والأكثر اتساعا، فالعدواف يشتَ إلذوابػواطر دوف ابؽروب 

 2.خاصة منها الغذائية وابعنسية الكائن ابغي إشباع رغباتو البيولوجية بفضلها يستطيع
               أف العدواف: فعل الذي يهاجم الأوؿ وبدوف أي إثارة "quilletوجاء في موسوعة "كيلي،      

               أو بررض، كما أنو فعل بومل صبغة العدواف، ويهدؼ إلذ جرح الآخرين وإبغاؽ الضرر بهم
 3و بأىلهم أو حتى معارضتهم.

لطبع العدوالش  لشخص أو حيواف أو شيء بأنها حالة مرتبطة بالإحباط  ا" أف: "لاروس"ويرى      
 4وقوتها مرتبطة خاصة بقوة الدافعية المحبة"

في تفستَ نتائج دراسة قامت بها في ىذا الشأف إلذ أف الفجوة بتُ الأمل  "أمنية ابعندي"وترى     
إلا أنو كلما تتسع الفجوة عند حد  والواقع، أمر يقبلو معظم أفراد المجتمع ويعتبروف ذلك من نسق ابغياة

 5.عدوانيةفإنها تؤدي إلذ الإحباط وإلذ زيادة الشحنات ال الاتساعمعتُ، وتستمر في 
لوؾ ابغيواف ومنو الإنساف، وقد تكوف س:" أف العدوانية ىي نزوة خاصة بعالد "لورنزكونراد"ويقوؿ      

 6الطبيعي، ولا بيكن التحكم فيها وىي مرتبطة ببقاء النوع" الانتقاءفطري، وىي غريزة متولدة عن طريق 
بتُ العنف والعدواف، فتَى أف العنف صورة بـصوصة من صور القوة  "Marmorمرمور " وقد ميز     

بؿتمل متسيي  أومنظور إليو على انو مصدر رئيسي مباشر، التي برتوى نوايا وجهودا لتدمتَ موضوع ما، 
أو ابػطر، أو كرمز بؽما، بينما لفظ العدواف مفهوـ أعم واشمل، يتضمن أي نوع من  في صناعة الإحباط
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التي برمل في مناياىا غرضا عدائيا، وليس بالضرورة أف تكوف كل  السلوكات العدوانية،  انواع السلوؾ
 1مصنفة ضمن السلوكات والأفعاؿ العنيفة.

كانت كل التعريفات السالفة قد تناولت تعريف العنف من ابعانب النفسي، وحاولت التفريق إذا       
ابؼصطلحتُ ظل يشوبو نوع من الغموض، ولإزالة ىذا بينو وبتُ مصطلح العدواف غتَ أف التداخل بتُ 

الغموض سأعرض فيما يلي التعريفات السوسيولوجية، ونبتُ كيف حاوؿ علماء الاجتماع التفريق بتُ 
 العنف والعدواف،لنخلص في ابػتَ إلذ إبهاد الفرؽ بتُ العنف والعدواف بصورة واضحة ودقيقة.

عة معاف:"تتًاوح معالش العنف ما بتُ ابؼعتٌ الدقيق نسبيا، أف للعنف سب Webster جاء في قاموس     
والذي يشتَ إلذ استخداـ القوة الفيزيقية بقصد الإيذاء أو الإضرار، وابؼعتٌ العاـ ابؼرتبط بابغرماف من 

،  الاستخداـابغقوؽ عن طريق  غتَ العادؿ للسلطة أو القوة، مرورا بدعاف أخرى تشتَ بصيعها إلذ ابؽجوـ
 2،ورفض الآخرين بصورة بـتلفة".الطاقة ابعسدية واستخداـ، والعدواف

وبناؾ من الباحثتُ من يرى أف العدواف أكثر شمولية من العنف، فالسلوؾ العدوالش قد يتخذ أشكالا      
ولكن قد   غتَ الشكل العنيف، كأف تكوف ميلب داخليا في نفسية الفرد، قد لا يعبر عنو بواسطة العنف

يتخذ أشكاؿ الكره، وابغسد... وغتَىا من الأشكاؿ اللبمادية، عكس العنف يعبر عنو بسلوؾ مادي أو 
" العنف ىو أحد أشكاؿ العدواف  K.E.Moyer " معنوي يكوف مؤذيا دائما، وفي ىذا السياؽ يرى

 3البشري الذي يتضمن ضررا ماديا بالأفراد وابؼمتلكات"
ويرى قدري حنفي:" العنف ىو سلوؾ ظاىر يستهدؼ إبغاؽ التدمتَ بالأشخاص                                   

ينبغي أف يتوافر بؽا شرط  وابؼقصود بكلمة ظاىر، ىو أف العدوانية لكي تكوف عنفا أو ابؼمتلكات،
لف أنواع ابؼرض السيكوسوماتي، تتميز بابػفاء والكموف، مثل: بـتدواف ، فثمة أنواع عديدة من العالظهور

ف العنف خاصية صور للعنف البالغ، ووفقا لذلك فإ وكذلك ما تفيض بو أحلبـ النوـ وأحلبـ اليقظة من

                                                           
 .92ص ابؼرجع السابق،  :بـتار رحابفي  مرمور 1
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سواء على ابؼستوى الفردي، أو على ابؼستوى   بشرية طبيعية مارسو البشر، وبيارسونو منذ وجدت البشرية
 1ابعماعي."

ت النفسية والتعريفات السوسيولوجية التي عملت على إبهاد الفرؽ بتُ في الأختَ بعد عرض التعريفا     
العنف والعدواف، فيمكن القوؿ أف الفرؽ بتُ العنف العدواف، مشتًط بعامل الظهور، فالعدواف أشمل من 

ور، أي أف العنف ىو تعبتَ مباشر عن هوىذا الأختَ صورة من صور العدواف إذا توفر شرط الظ ،العنف
لعدواف، وىذا التعبتَ يتخذ شكلب ظاىرا وصربوا، ولكن العدواف بظة نفسية قد تنشأ داخل الشعور با

 الفرد دوف أف تبرز في شكل  صريح.
أما العنف  العدواف ىو في أصلو سلوؾ منطوي على غرض عدائي، أفبفا سبق ما بيكن استخلبصو      

ب وتدمتَ الآخر، ىذا التدمتَ وإبغاؽ فهو فعل يتضمن العدوانية، ويهدؼ في الوقت ذاتو إلذ التخري
 الضرر ليس غاية وىدؼ العدواف، ويبقى العنف مظهرا من مظاىر العدواف.

 العنف والإنحراؼ:  -2

لتباس كبتَ بتُ الباحثتُ حوؿ برديد الفرؽ بتُ العنف والإبكراؼ، وكانت من بصلة إلقد وقع       
ابكراؼ؟ وىل كل سلوؾ منحرؼ بيكننا تصنيفو في الأسئلة ابؼطروحة ىل كل عنف بيكننا وصفو بأنو 

 خانة الأفعاؿ العنيفة؟
أف ىناؾ بصلة من الفروؽ الدالة بتُ العنف والسلوؾ ابؼنحرؼ، حيث يقوؿ في ىذا  "ةعلي ليل"يرى      

أو إتباع بمط  لاتو ارتكاب فعلالسياؽ:" الأمر أو الإعتبار الأوؿ إذا كاف السلوؾ الإبكرافي في أغلب حا
لوكي بررمو قاعدة بؾتمعية قانونية أو عرفية، فإف العنف يعتبر رفضا بؽذه القاعدة وبؿاولة لتجاوزىا أو س

استغلبؿ ما ىو عاـ لتحقيق مر الثالش: بينما يسعى السلوؾ ابؼنحرؼ إلذ ابؼطالبة بقاعدة بديلة، أما الأ
أنو يسعى في النهاية لتحقيق مصالح فردية فإف العنف قد يكوف لو دوافعو على ابؼستوى الفردي إلا 

بينما يعبر  ،أىداؼ بصاعية عامة في المجتمع، أما السلوؾ الإبكرافي بابؼقابل فهو تعبتَ عن أنانية وذاتية
 س من أجل  ابعماعة، ويتعلق الاعتبارتنتهي إلذ التضحية بالنف اعر إيثارية قدسلوؾ العنف عن مش

ف للسلوؾ ابؼنحرؼ دوافعو بينما بوتاج العنف إلذ طاقة الثالث بطاقة العنف، ففي ىذا الإطار قد يكو 
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دافعو تتمثل في التوتر الناتج عن ابػلل في البيئة الاجتماعية والسياسية المحيطة، أو في التوتر الناتج عن 
 1التناقضات البنائية للمجتمع."

من لعنف، وذلك من خلبؿ ىذا التعريف بعض الفروقات بتُ الابكراؼ وا "علي ليلة"لقد أبرز       
خلبؿ تركيزه على القائم بالفعل والوسيلة ابؼستخدمة في ذلك، والأىداؼ ابؼرجوة من الفعل  فالسلوؾ 

 غالبا ما يقوـ بو فرد أو بؾموعة من الأفراد بطاقة أو قوة بؿدودة، أملب في برقيق أىداؼ ذاتية، الابكرافي
ليس من أجل   ويعتبر فعلهم ىذا ابكرافا في نظر المجتمع، عكس العنف الذي يتطلب طاقات معتبرة

ذه القاعدة لتحل بؿلها قاعدة الابكراؼ عن قاعدة اجتماعية ما أو بذاوزىا، وإبما قد يسعى لتبديل ى
 نفع لأفراد المجتمع عامة.أخرى. ينظر إليها على أنها الأصلح والأ جديدة

ن لا بيكننا أف نعتبر كل ابكراؼ ىو بالضرورة سلبيا، فقد ينحرؼ رجل القانوف مثلب عن ولك     
أو   نصوص قانونية من خلبؿ الثغرات القانونية ابؼتاحة، لإنقاذ حياة شخص مداف بقضية ما وىو برئ

 التخفيف من حدة العقوبة ابؼسلطة، فهذا لا يعتبر ابكرافا، كما أف درجات الابكراؼ ليست كلها
متساوية، فقد بىالف شخص ما قوانتُ مؤسسة ما طبية أو صناعية في حالة إنقاذ حياة شخص على 
وشك ابؽلبؾ، فهذا لا يعد عنفا، وبابؼقابل فقد تكوف أحداث العنف في بؾتمع ما قائمة ضد سلطة 

ف كل عنف ىو ديكتاتورية ظابؼة فهذا لا يعد ابكرافا، وبالتالر لا بيكن القوؿ أف كل ابكراؼ ىو عنف، وأ
 ابكراؼ.

ويرى بعض الباحثتُ:" أف العنف قد يظهر في موقف تفاعلي بسيط لا يؤدي بالأشخاص الداخلتُ      
فيو إلذ الوقوؼ برت طائلة القانوف، وقضية السواء والابكراؼ في برديد العنف ىي قضية نسبية، فما 

أخرى  ع قد ينظر إليو من قبل بصاعةمشرو  بيكن أف ينظر إليو من قبل بصاعة معينة على انو عنف غتَ
 2على انو عنف مشروع."

وبالتالر بيكننا القوؿ أف الفرؽ بتُ العنف والابكراؼ ىو نسبي حيث بىتلف من ثقافة إلذ  ثقافة      
عض أفعاؿ العنف الشديدة التي أخرى، وبالتالر من منظومة قانونية إلذ منظومة قانونية أخرى، باستثناء ب
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يفة الشديدة القتل، في نظر ثقافات المجتمعات الإنسانية بؾتمعة، ومن أبرز ىذه الأفعاؿ العن اابكراف تعد
 تصاب، السرقة....الإجهاض، الإغ

وإبصالا بيكننا القوؿ أف: "مفهوـ العنف يتدرج استخدامو من الاتساع إلذ الضيق، فقد يشتَ مفهوـ      
ل القتل والاغتصاب والسرقة بالإكراه، وقد يشتَ ىذا العنف بدعناه الواسع إلذ ارتكاب بعض ابعرائم مث

ب ابؼفهوـ بدعناه الضيق إلذ مهابصة شخص معتُ لشخص آخر بهدؼ إبغاؽ الضرر بو، دوف أف يتًت
على الوجو، أو الدفع بقوة، أو الضرب بشيء ما، وبقد أف  كما في حالة الصفعالقتل، وذلك  على ذلك 

مثل ىذه ابؼظاىر للعنف قد بردث داخل الأسرة كما في حالة ضرب الزوج لزوجتو، أو إساءة معاملة 
 1الطفل.

 العنف والإكراه: -3

إف الإكراه في أبسط معاينو ىو أسلوب يستخدمو شخص ما، وفي ىذه ابغالة  فهذا الشخص      
صفو بأنو قائم بسلوؾ العنف لإجبار شخص آخر على فعل  شيء لا يرغب في إتيانو، وبالتالر بيكننا و 

فهو مسلوب ابغرية والإرادة، وواقع برت الإجبار، وبالتالر فهو برت العنف، وفي ىذه ابغالة ومن  وجهة 
ادي بصفة خالصة، النظر القانونية فهذا العنف ىو إكراه:" يقصد بالعنف في التشريع ابعنائي الإكراه ابؼ

فتنظر القوانتُ نظرة خاصة من حيث العقوبة، فتفرؽ بتُ الإكراه ابؼادي الذي يتًؾ أثر جروح، والذي لا 
يتًؾ أثرا من ىذا القبيل، أو ما يعرؼ بالإكراه ابعسيم. والإكراه ابػفيف لا يعتبر جنحة ولكنو بؾرد 

 2بـالفة".
ظر الاجتماعية، فنجد لو معتٌ آخر، وبرديدا إذا رجعنا إلذ رأي وإذا تطرقنا إلذ الإكراه من وجهة الن     

واضحا وبارزا من  "دور كالص"رأي  أفعالد الاجتماع الفرنسي إميل دور كالص في ىذا ابؼوضوع، فنجد 
الضغط ابػارجي بذاه الأفراد،  خلبؿ مقولتو الآتية:".... يستدؿ على واقعة اجتماعية بالقدرة على بفارسة

القدرة يستدؿ عليو بالدور الذي تؤديو، ذلك إما بوجود عقوبة بؿددة، وإما بابؼقاومة التي  ووجود ىذه
 ولة فردية تنطوي على العنف بكوىا".تنبع من ىذه الواقعة بذاه كل بؿا
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ؼ الواقعة الاجتماعية بالإكراه، ولكنو جعل منها ر  ع  لا يػ   "دور كالص"من خلبؿ ىذا بيكننا القوؿ أف      
مقياسا أو دليلب يستدؿ بو على ما ىو اجتماعي أو غتَ اجتماعي، فالمجتمع قد بيارس الإكراه حياؿ 

ا الإكراه، ذبؽ الانصياعأفراده، ولكن الأفراد يتهموف بدمارسة العنف حياؿ المجتمع، وذلك عند رفضهم 
لمة إكراه عندما يكوف ابؼقصود علبقة المجتمع بالفرد، وكلمة عنف في ابغالة يستعمل ك كالصوبالتالر فدور 

الة العكسية، فهو يرى أف ابغالة الأولذ ليست عنفا حتى ولو برولت إلذ عنف في بعض ابغالات، أما ابغ
 1يتمرد على قانوف عاـ". الثانية فهي عنف لأف الفرد بذلك

فالإكراه من قبل المجتمع للؤفراد يكوف من أجل برقيق الأمن والاستقرار  "دور كالص"حسب رأي      
العاـ لكافة أفراد المجتمع، والعنف ىو كل عصياف أو خرؽ من قبل الأفراد للمعايتَ والقواعد الاجتماعية 

فرد بذاه  السائدة، ولكن بابؼقابل بقد أف الإكراه لا بيارس دوما من قبل المجتمع بذاه الأفراد، فقد بيارسو
آخر، ليجبره على فعلو ما قد يكوف صحيحا في مواقف معينة، وبالتالر فهذا ابعبر بيكننا وصفو على أنو 
عنف، وبابؼقابل قد بيارس المجتمع العنف ضد أفراده، ففي ابغالة التي بيارس فيها المجتمع الإكراه بذاه 

فيها المجتمع العنف ضد الأفراد كما في ابغالات الأفراد لتحقيق ابؼصلحة العامة، قد برصل ابغالة ابؼعاكسة 
، وبالتالر فالمجتمع ىنا بيارس القهر أمن للباو التي يسود فيها الظلم والديكتاتورية والفقر، والبؤس 

والإجحاؼ على الفرد، وأختَا ما بيكن استخلبصو ىو وجود علبقة بتُ العنف والإكراه ولكن لا بيكننا 
ليس كل عنف يقوـ على الإكراه، وبابؼقابل لا بيكننا وصف كل  وبالتالرتصنيفهما في درجة واحدة، 

 إكراه على انو عنف.
 العنف والصراع: -4

ىناؾ تداخل كبتَ بتُ مفهومي العنف والصراع، فقد يوصف العنف في بعض الأحياف على أنو      
صراع، كما قد يشتمل الصراع على أحداث عنف أحيانا، كالصراع الأيديولوجي، أسرع ابؼصالح بتُ 

إبهاد فرؽ الطبقات الاجتماعية، أو بعض الأجهزة السياسية في الدولة، ومن أبرز التعريفات التي حاولت 
الذي عرؼ الصراع على أنو:"  "شاولوت سيموربظيث"بتُ العنف والصراع، التعريف الذي جاء بو 

تندرج برت ميادين بـتلفة، بؽذا بقد الأنثروبولوجيا القانونية، أف مصطلح عاـ يشمل ظواىر بيكن 
ثقافي كلها تهتم اىتماما رئيسيا وأنثربولوجيا ابغرب، والأنثروبولوجيا السياسية، ودراسة التغتَ الاجتماعي وال
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بظاىرة الصراع بتُ الأفراد، أو ابعماعات، أو الطبقات الاجتماعية، ويلبحظ أف مداخل تناوؿ الصراع في 
الأنثروبولوجيا، وفي العلوـ الاجتماعية بوجو عاـ تتباين إلذ حد بعيد تبعا للدلالة النظرية للعلبقات بؿل 

ا أو حافزا للتغتَ الاجتماعي.لأنو عندما تتعذر تسويتو من خلبؿ الآليات النزاع، ويعد الصراع مصدرا أولي
ابؼؤسسة لتسوية النزاع يضطر الطرفاف ابؼتصارعاف إلذ خلق استًاتيجيات جديدة إما بغل الصراع أو بذنب 

الاجتماعية بهدؼ الدخوؿ في الصراع أو من أجل  ابؼوقف الذي يسببها، كما أف تنظيم ابعماعات
 1تائجو يعد قوة أساسية لتحقيق التكامل الاجتماعي".مواجهة ن

من خلبؿ ىذا التعريف بيكننا القوؿ أف العنف دوما يشتمل على صراع سواء بتُ الطرؼ العنيف،      
سواء قبل مرحلة القياـ بالعنف، أو بعد مرحلة القياـ  ،الطرؼ ابؼعنف، أو بتُ الفرد العنيف وذاتو أو

أو على   ستوى الثقافيولوجي أو ابؼد أف الصراع قد بودث على ابؼستوى الأيديبالعنف، ولكن بابؼقابل بق
بودث بتُ  ابؼتصارعوف إلذ بفارسة عنف صريح، وىذا ما ، دوف أف يلجأ الأفرادابؼستوى صراع ابؼصالح

ما الطلبة في الأحياء ابعامعية من خلبؿ ابؼنظمات الطلببية وما ينتج عنها من صراع في ابؼصالح خاصة في
 قيق الشعبية الساحقة بتُ الطلبة وتقلد بعض ابؼناصب، كتًأس بعنة ابغي على سبيل ابؼثاؿ.؛بتحيتعلق 

 الإساءة والعنف: -5

إف الفرؽ واضح بتُ الإساءة والعنف، وإذا ما أردنا إعطاء تعريف للئساءة، فيمكننا القوؿ أف      
 2الإساءة:" أي فعل يقوـ بو أحد الأفراد بقصد إيقاع الضرر بشخص آخر."

والإساءة كمصطلحتُ بنا متلبزماف، ففعل الإساءة قد لا  العنف أفسبق بيكننا القوؿ  من خلبؿ ما     
استخداـ العنف بالضرورة، فقد يسيء شخص ما إلذ آخر بطريقة رمزية لا يستخدـ فيها أي يتطلب 

حصلت  فعل عنيف، كأف يسخر منو، أو يتهكم بو، أو يعتدي على كرامتو ومشاعره، ففي ىذه ابغالة
عنفا صربوا ظاىرا، ولكن بابؼقابل بقد أف العنف في كل  ابؼسيءالإساءة دوف أف يستخدـ الشخص 

 بذاه نفسو في أحياف أخرى. خر أو من الفردبومل بتُ ثناياه الإساءة سواء للآو ودرجاتو أشكال
:                   "جيليس وكورنيل"ويبدو الفرؽ بتُ الإساءة والعنف أكثر وضوحا في التعريف الذي صاغو      

فسي التي بيارسها طرؼ "الإساءة ىي صورة متنوعة من الإيذاء البدلش، أو ابعنسي، أو اللفظي، أو الن
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قد  "ىرزف"و "أمتَماف" كل من  ، وكاف1"لإجبار طرؼ آخر للئتياف بأفعاؿ معينة، أو منعو من القياـ بها
قدما تعريفا مشابها للئساءة جاء في بؿتواه أف الإساءة ىي اعتداء بدلش أو جنسي، أو معاملة فظة، أو 

 الضرر بو.علبقة يتًتب عليو إبغاؽ إبناؿ للطرؼ الآخر ىي ال
النفسية، أو إبناؿ رعاية  أوومن ىذين التعريفتُ يتضح أف الإساءة تتضمن بعض ابعوانب البدنية       

طرؼ موكل إلذ ابؼسيء غايتو مثل الابن الأصغر، أو الوالد ابؼسن، في حتُ أف العنف يقتصر على 
 سية إلا أنها تكوف نابذة عنو حينئذ،، بيد أنو قد يؤدي إلذ أضرار نفوؿابعوانب البدنية فقط في ابؼقاـ الأ

كذلك فاف الاعتداء البدلش يعد شرطا ضروريا لوصف السلوؾ بالعنف في حتُ أنو ليس كذلك لوصف 
 أوالسلوؾ بالإساءة، فقد ينتفي الاعتداء البدلش ويعد السلوؾ مسيئا كما في حالة السخرية أو الإبناؿ 

 في حتُ أف معظم حالات الإساءة قد لا تعد عنفا. إساءة دالإىانة، أي أف معظم حالات العنف تع
 القوة والعنف: -6

بؼفهوـ العنف سواء في اللغة العربية أو اللغات الأجنبية، كاللغة الإبقليزية  إذا عدنا إلذ التعريف اللغوي    
خداـ القوة والشدة، وفي اللغة العربية بقد لفظ العنف مشتق من فنجده مرتبطا ارتباطا وثيقا بإستمثلب، 

مادة "ع، ف، ؼ"، أي أخذ بشدة وقسوة فهو عنيف، وفي اللغة الإبقليزية فهو مشتق من ابؼصدر 
Toviolate  ومعناه الانتهاؾ والتعدي، وبالتالر فمفهوـ العنف في اللغتتُ ينصرؼ إلذ فعل أو سلوؾ

 ك ابؼتعارؼ عليو، ويأخذ الأمر بالشدة والقوة.يتعارض مع ابؼألوؼ وينته
قد عرؼ القوة على أنها:" القدرة على التحكم في سلوؾ الآخرين، سواء  "ماكس فيبر"وكاف      

أف الأشخاص الأقوياء ىم الذين يفرضوف إرادتهم حتى إذا كاف  "ميلز"برغبتهم أو بدوف رغبتهم." ويرى 
 2يقاومها الآخرين"

 ات ربطت العنف بالسلوؾ القسري متمثلب في استخداـ القوة نورد بعضها فيماىناؾ تعريف     
يلي:"العنف ىو كل أشكاؿ السلوؾ القسرية التي تكسر التفاعل التلقائي في موقف اجتماعي يسلك فيو 

 استجابة غاضبة، أو عنيفة من قبل الفاعل الآخر ويتحوؿ فيو بقية الفاعلتُ إلذأحد الفاعلتُ بطريقة تثتَ 
 3ضحايا بؼوقف العنف."

                                                           
1
 .92ص ابؼرجع السابق،  :بـتار رحابفي  جيليس وكورنيل 

 .16ص،1999للطباعة والنشر، القاىرة،  إبظاعيل حلمي: العنف الأسري، دار قباء ؿإجلب 2
 .47سابق، الرجع ابؼأبضد زايد: العنف وابؼشقة،  3



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ محاضرات في مقياس العنف المدرسي ـــــــــــــ 

 

34 
 

وىناؾ من ينظر للعنف على انو ليس سلبيا وضارا دائما في حياة المجتمعات البشرية، فقد يكوف في      
بعض مراحل ابغياة الاجتماعية للمجتمعات ضرورة لابد منها لإحداث التغيتَ وبالتالر التطور والتقدـ، 

 ومن التعريفات الواردة في ىذا السياؽ بقد:
"العنف ىو عمل واع ومقصود وبؿدد الأىداؼ، لذلك فإف رفع الظلم ومنع الاستغلبؿ، وإنهاؤه لا يتم 
بابؼعجزات ابػارقة بالصدقة، ولا بابؼواعظ والإرشادات وحدىا، ولكنو نتاج جهد يبذؿ وتضحيات تقدـ، 

 1ولكن من اجل إقامة العدؿ الاجتماعي"
 توصف بأنها ف السابق تتحدد إذا كاف القياـ بالأفعاؿ التيولكن ابهابية العنف من خلبؿ التعري     

ويراد من ورائها برقيق أىداؼ واضحة كالتخطيط للثورات والانقلببات لإزالة أنظمة  عنيفة بـطط بؽا،
 ظابؼة وحكومات فاسدة، واستبدابؽا بنظاـ عادؿ.

طط لو وبالتالر فهو إبهابي، وبابؼقابل يرى بعض الباحثتُ أنو ليس كل سلوؾ عنف ىو بالضرورة بـ    
ألوؼ وفي استخداـ آخر للقوة كاف تعريف العنف:"... أنو حالة شذوذ في استعماؿ القوة بزرج عن ابؼ

 2والطبيعي والعادي، وعن النظاـ القانولش أيضا أحيانا، حيث القوة وسيلة للعنف."
لف تلك الشرعية باختلبؼ النسق إف ىذا التعريف يثتَ فكرة شرعية استخداـ القوة من عدمها، وبزت    

الثقافي، وابؼنظومة القانونية، وابؼوافقة المجتمعية عموما على استخداـ تلك القوة من عدـ استخدامها،  
، يبدو ىذا النمط كمثاؿ على ذلك:" بقد أنو عندما يقوـ أحد رجاؿ الشرطة بدفع أو طرح أحد المجرمتُ

من وجهة نظر القانوف،   د بالعنف الشرعي، أي ابؼقبوؿمن السلوؾ على أنو ضروري، وىذا ىو ابؼقصو 
وبقد أف الدولة قد تستخدـ العنف بطريقة شرعية بغماية القانوف والنظاـ داخل المجتمع، وقد يتًتب على 
استخداـ رجاؿ الشرطة للعنف قتل بعض ابؼواطنتُ دوف أف يتعرض رجاؿ الشرطة للعقاب، أما العنف 

أو أحد الأطفاؿ على الأرض، فإف  قوـ احد المجرمتُ بدفع أحد كبار السنغتَ الشرعي فيبدو عندما ي
 3ىذا السلوؾ يبدو وبشكل واضح انو سلوؾ العنف"

تستخدـ بها وفي السياؽ نفسو يورد بؿمد عاطف غيث تعريفا للعنف، يبرز من خلبلو الطريقة التي      
العنف تعبتَ صارـ عن القوة التي :"مشروعةالقوة سواء أكانت مباشرة أو غتَ مباشرة، مشروعة أو غتَ 
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بسارس لإجبار فرد أو بصاعة أخرى، ويعبر العنف عن القوة الظاىرية، حيث تتخذ أسلوبا فيزيقيا كالضرب 
 1أو ابغبس أو الإعداـ، أو يأخذ صورة الضغط الاجتماعي، وتعتمد مشروعيتو على اعتًاؼ المجتمع بو."

ة قد ربطت بتُ العنف والقوة، فهناؾ بعض الباحثتُ من حاوؿ التفريق ورغم أف كل التعريفات السابق    
:" فيعتبر وولف أف العنف ىو "وولف"بتُ كل من العنف والقوة، من بتُ ىؤلاء الفيلسوؼ الأمريكي 

استعماؿ غتَ مشروع للقوة في سبيل الوصوؿ إلذ غايات ما، ولكن لا يدخل الاستخداـ ابؼسموح بو 
 2عنف." للقوة ضمن مفهوـ ال

ما بيكن أف بللص إليو في الأختَ ىو أف العلبقة بتُ القوة والعنف ىي علبقة وطيدة جدا، ولكن إذا      
كاف كل عنف لا بوقق ىدفو إلا باستخداـ القوة، فإنو بابؼقابل لا بيكننا القوؿ أف كل استخداـ للقوة 

تورية والتسلط، أو برقيق أىداؼ إبهابية، ىو العنف بالضرورة، فالقوة التي تستخدـ لإزالة الظلم والديكتا
كما ذكرت   فلب بيكننا وصفها بأنها عنف، وفي كلب ابؼوقفتُ تبدو العلبقة بتُ العنف والقوة وطيدة

ف مشروعة ويقرىا المجتمع، وفي مواقف تكوف غتَ مشروعة اجتماعيا وىي في سابقا، فهي في مواقف تكو 
 ىذه ابغالة بسثل عنفا سلبيا.

 والغضب:العنف  -7

ىو انفعاؿ الفرد وعدـ سيطرتو على ذاتو، وىي بظة تظهر لدى الفرد حينما يواجو الكثتَ الغضب      
. والغضب "انفعاؿ سيء يصاحبو رغبة في الاعتداء، اقف التي تبرز لديو ىذا الانفعاؿمن الصعوبات وابؼو 

 أو              الفرد الذي يغضبوالإيذاء، والتدمتَ، وإنزاؿ الضرر بالآخرين أو بالذات". كذلك فإف 
الأمر الذي يصل بو إلذ درجة لا بوتمل ىذا الانفعاؿ  3تسيطر عليو ىذه الصفة ويزداد النشاط لديو،

ويبدأ من ىنا تفريغ الانفعاؿ في صور السلوؾ العنيف ابؼختلفة لأف الغضب سلوؾ يصحب العنف في 
في إيقاع الأذى والانتقاـ من الآخرين يتم ذلك  بعض الأحياف وفي الغالب يكوف الغضب مصحوبا برغبة

عن طريق العنف، أف العنف سلوؾ ناتج في كثتَ من الأحياف عن الغضب وعن ردود فعل شائعة 
ضا وسيلة بعذب للغضب. وىذا يدؿ على اقتًاف العنف بالغضب لأف لا يقوـ بإزالة القيود وإبما ىو أي

 يعجز عن ذلك بالطرؽ ابؼشروعة وابؼقبولة.الغتَ، رغبة في توكيد ذاتو حينما  نتباها
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أف "العنف تعبتَا عن مظهر من مظاىر الغضب حيث يتم التعبتَ عن الغضب في  وىناؾ من يرى      
 صور العنف ابؼختلفة التي تهدؼ إلذ الإيذاء والأضرار بالغتَ.

 العنف والتعصب: -8

الفرد بفكرة معينة وبريزه بؽذه الفكرة والرأي، أو بريزه بعماعة معينة والتفكتَ  التعصب ىو التزاـ     
                  يشتَ إلذ عدـ رضا الفرد عن موضوع أو بصاعة  أفابؼخالف والسيئ عن الآخرين، كما أنو بيكن 

لبها الواقع  التي يتطأو فكرة معينة، إذف فالعنف مظهر للرغبة التي ترفض ابغلوؿ السوية والوسط 
العنف لأف ابؼتعصب يرفض حالات الاختلبؼ الطبيعية      والتعصب ىو ابعذر الذي يغذي حالات

ويعد العنف والتعصب وجهاف لعملة واحدة، إذ أف التعصب ىو الوجو الثقافي والفكري أما الوجو 
 1الإنسانية.الاجتماعي والسلوكي فهو العنف، واللجوء إلذ القوة غتَ ابؼشروعة في العلبقات 

والعنف البشري ينتمي إلذ الوعي والإدراؾ، وتتجاوز مظاىره ومضامينو حدود العوامل الغريزية.أف      
ىذا العنف سواء كاف فردي أو بصاعي، يعكس لنا ابؼبادئ والأفكار التي تتحكم في الشعور والفعل، وقد 

فالفرد بيارسها بدرجات متفاوتة من  الثقافية. ومع ذلك التقاليد بزتلف ىذه ابؼبادئ تبعا لاختلبؼ
الإدراؾ والوعي. أف ىذا النوع من العنف ىو الذي بيكن أف يطلق عليو العنف الواعي، أي العنف الذي 
يقوـ بو الفرد ويكوف مدركا للؤفعاؿ التي يقوـ بها، ويشمل ىذا النوع كل الأشكاؿ العدوانية من السلوؾ 

النفس والعرض، والمجتمع. والعنف الواعي ىو العنف الذي يقوـ  ماعدا الأشكاؿ التي تتضمن الدفاع عن
 اللبوعي الذي يفتقد إلذ عنصر القصد. على القصد والنية ولذلك يعد أكثر خطورة من غتَ العنف

ومن كل ما سبق نلبحظ أف معظم مفاىيم العنف تستند في مضمونها ابؼتغتَات)العدواف، الغضب،      
صب(، وتبرز ىذه ابؼتغتَات عن طريق السلوؾ العنيف، لأنو يعد ابؼتنفس بؽذه والإيذاء، والقوة، والتع

 2ابؼتغتَات والوسيلة التي يتم من خلببؽا.
 موقف الإسلام من العنفخامساً: 

إف الإسلبـ يرشدنا بوضوح للببذاه السليم للدراسة والبحث في بؾاؿ السلوؾ الإنسالش، سواء الفردي      
 لنا ابؼعايتَ الكفيلة للحكم على ىذا السلوؾ وكيفية تقوبيو.ويقدـ  أو ابعماعي،

                                                           
1
 107سابق، صالرجع ابؼليث بؿمد عياش،  

 .827نفس ابؼرجع، ص  2
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يننا على فهم ع  إذا درسنا الإسلبـ دراسة علمية متأنية بقده يرشدنا إلذ ابؼبادئ وابؼنطلقات التي ت       
ظاىرة العنف ومستوياتو وبؾالاتو وأنواعو وأسبابو ودوافعو، كما يرشدنا إلذ كيفية بذنبو أي الوقاية من 

 قوع فيو، أو كيفية التصدي لو ومعابعتو عند وقوعو.الو 
وبالرغم من تعدد النصوص التي بؽا علبقة بالعنف وكثرتها، إذ بقد منها ما يتعلق بابعهاد ودفع      

العدواف والانتصار للمظلومتُ وابؼستضعفتُ، ومنها ما يتعلق بالأمر بابؼعروؼ والنهي عن ابؼنكر بتُ 
لق بالفتن والنزاعات في المجتمع، إلا أف الرؤية الإسلبمية ابؼبنية على النظرة الشمولية ابؼسلمتُ، ومنها ما يتع

بسكننا من التعرؼ على العنف وبسيزه عن غتَه من الظواىر ابؼرتبطة باستعماؿ  ،التكاملية بؽذه النصوص
 القوة وبذنب الوقوع فيو، أو على الأقل معابعتو بأقل التكاليف الاجتماعية إذا حدث.

وإلذ ابؽدؼ من  ،الإنساف اللهلق نرى كيف خأف ا سليما، ينبغي ولكي نفهم السلوؾ الإنسالش فهمً      
خلقو، فهو وحده أفضل من بودد معايتَ السلوؾ البشري، ىذا النظر بهب أف يتم على أساس علمي 

 1وعملي.
تكشف لنا أف الله عز وجل قد وضع للئنساف  –القرآف والسنة  –وأف الدراسة العلمية للئسلبـ      

 مقومات السلوؾ ومقاييسو وأسس التفريق بتُ ابػطأ والصواب.
إف الإنساف في فطرتو التي فطره الله سبحانو عليها لو استعداد متساوي للختَ والشر، وأنو أيضا      

طر التي بسثلها الظواىر الطبيعية مفطور على شيء من العدوانية الدفاعية التي أتاحت لو البقاء أماـ ابؼخا
وابغيوانات ابؼفتًسة والإنساف نفسو، وبهذه العدوانية الدفاعية بسكن الإنساف أف يدافع عن نفسو وبومي 

ۓ  ... ٹ ٹ چ جنسو، وىو لذلك يستخدـ كل قواه العقلية وابعسمية وبدا يدعمها من وسائل،

ۓ  ﮲  ﮳  ﮴   ﮵  ﮶  ﮷  ﮸  ﮹  ﮺   ﮻  ﮼  

   چ﮽
2. 

جاء التوجيو التشريعي مناسبا ، وبؽذا التي برتاج في برقيقها إلذ إعداد القوة الفطريةإف سنة التدافع       
 .3 چ...ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  چ  للفطرة إذ يقوؿ الله سبحانو وتعالذ
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وبدا أف البشرية تتكوف من شعوب وأمم، فإف إمكانية العدواف واردة، وبؽذا كاف لا بد من إعداد      
 القوة بؼواجهة العدواف.

ومن ىنا فإف استخداـ القوة أو التهديد بها ليس مذموما دائما وإبما يكوف كذلك إذا استخدمت      
 بتهور اعتداء أو ظلم أو بها بصيعا، وىو ما نطلق عليو العنف.

، أي الفساد فالعنف ىو ىذه العدوانية ابؼدمرة التي تتعدى الضروريات وتتجو إلذ التدمتَ والتخريب     
1 چی  ی        ئج  ئح    ئم  ئى  ئي      بج  بح   ٹ ٹ چ 

. 
وفي موضوع العنف، بقد أف الإسلبـ قد رسم نهجا واضح ابؼعالر يبتُ أف السلبـ والسلم وابغلم      

ٹ  ٹ  ٹ ٹ چ والرفق والعفو ىي القيم الأساسية الأصلية التي بهب أف تطبع سلوؾ الفرد والمجتمع.

ويقوؿ أيضا:  .2چڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ   ڦڦ   ڦ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ
چ    چ  ڇ    چڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  ڄڤ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ   ڄ  ڄ  ڄچ

3:چڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڇڇ  ڇ
ئي  بج  بح    بخ    ئىی  ئج    ئح  ئمچ ويقوؿ أيضا: .

گ  ڳ  ڳ  ڳ   ک  ک    گ  گ  گ   کژ  ژ  ڑ   ڑ   کچ  :ويقوؿ أيضا   4چبىبم

ھ  ے  ے  ۓ   ۓ  ﮲    ﮳  ﮴  ﮵  چ  ويقوؿ أيضا: 5چڱ  ڱ        ڳ 

6 چ﮹    ﮺  ﮻  ﮼   ﮸﮶  ﮷
ئى     ئىئۈ  ئې  ئې  ئې... چ  ويقوؿ أيضا: 

ے  ے  ۓ    ھہ  ہ   ہ  ہ  ھ   ھ  ھچ  ويقوؿ أيضا: 7   چ   ...ئى  ی
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 ويقوؿ أيضا: 2 چۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ    ...چ ويقوؿ أيضا: 1 چ... ۓ

3چ    ...ٿ  ٿ  ٹ   ٹ ٿ  ٿ  ٺ  ٺ     ...چ
. 

يتضح من ىذه الآيات الكربية أف الإسلبـ بورـ العنف، أي كاف نوعو، وينهي عنو، ليس ىذا     
فحسب بل أف الإسلبـ يدعو إلذ نقيض العنف أي إلذ تشجيع ثقافة السلم من خلبؿ الدعوة بابغكمة 

 وابؼوعظة ابغسنة، ونشر قيم العفو والتسامح.
وقد جاءت السنة النبوية القولية لتأكد ىذه ابؼعالش حيث قاؿ الرسوؿ صلى الله عليو وسلم: "إف الله      

يعطي على الرفق ما لا يعطي على العنف كل ما في الرفق من ختَ ففي العنف من شر مثلو". وقاؿ 
". وقاؿ أيضا: "إف الرفق لا يكوف في شيء إلا زانو و  لا ينزع من شيء إلا أيضا: " الرفق بين وابػرؽ شؤـ

 شانو". وقاؿ أيضا: "علموا ولا تعنفوا فإف ابؼعلم ختَ من ابؼعنف". 
وجاءت السنة النبوية العملية لتقدلص النماذج التطبيقية بؽذه القيم حيث روي عن الرسوؿ صلى الله      

 عليو وسلم: عفا عن قاتل عمو وحشي، وعفا عن قادة ابؼشركتُ في فتح مكة.
ديث عن عائشة أف يهودا أتوا إلذ النبي بؿمد صلى الله عليو وسلم. فقالت عائشة: عليكم وفي ح     

ولعنكم وغضب عليكم. فقاؿ رسوؿ الله صلى الله عليو وسلم: " مهلب يا عائشة عليك بالرفق وإياؾ 
 والعنف والفحش قالت: أولد تسمع ما قالوا؟ قاؿ: " أولد تسمعي ما قلت؟ رددت عليهم فيستجاب لر

 فيهم ولا يستجاب بؽم في".
وفي حادثة النفقة حيث أف نساء الرسوؿ صلى الله عليو وسلم طلبن منو النفقة فقاؿ: " إف الله لد      

 يبعثتٍ معنفا ولكن معلما ميسرا".
 " رأس العلم الرفق وآفتو ابػرؽ" وجاءت أعماؿ الصحابة تطبيقا لذلك فقد قاؿ علي كرـ الله وجهو      
ؿ عمر بن ابػطاب:" أيتها الرعية إف لنا عليكم حق النصيحة بالغيب، وابؼعاونة على ابػتَ وأنو وقا     

ليس من شيء أحب إلذ الله وأعم نفعا من حلم إماـ ورفقو ،وليس شيئا أبغض إلذ الله من جاه الإبياف 
 وخرقو ".
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 .859سورة آؿ عمراف: الآية  3
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الله فإنها براوؿ أف تدخل إلذ ويقوؿ القرضاوي: " ولاشيء يشينو العنف إذا دخلو، مثل الدعوة إلذ      
أعماؽ الإنساف لتجعل منو شخصا ربانيا في مفاىيمو ومشاعره وسلوكو، لتبدؿ كيانو كلو وتنشء منو 

 ".لر للؤمورإلا بابغكمة وحسن التو  كرا وشعورا وإرادة ... وىذا كلو لا بيكن أف يتمخلفا آخر، ف  
مراقبي الغرب تفهم ابؼسلمتُ حتُ يزعموف أف : " يصعب على الكثتَين من فويقوؿ مراد ىوفما     

 1الإسلبـ، إبما ىو دين السماحة ابؼطلقة بلب منازع، ومع ذلك فإف ىذا ىو ابغق كل ابغق ".
وقد حاوؿ البعض الاستدلاؿ بآيات من القرآف الكرلص لإثبات شريعة العنف وبفارستو كآيات ابعهاد      

، بالإضافة أف تطبيق حكم ابعهاد والقتاؿ بىضع إلذ شروط نفوالقتاؿ، وابغاؿ أف ابعهاد لا يعتٍ الع
 عد بو عن مفهوـ العنف.توقيود كثتَة تب

 ولد يذكر القرآف الغلظة والشدة إلا في موضوعتُ:     
 في قلب ابؼعركة ومواجهة الأعداء، حيث توجب العسكرية الناجحة، الصلببة عند اللقاء وعزؿ  -1

 

ٻ  ٻ  پ  پ   ...ٹ ٹ چ هاوزارىا، وفيمشاعر اللتُ حتى تضع ابغرب أ 

 2 چ ... پ     پ  ڀ  ڀ

في تنفيذ العقوبات الشرعية على مستحقيها، حيث لا بؾاؿ لعواطف الربضة في إقامة حدود الله في   -2
 . 3 چڦ    ڦ         ڤ  ڦ     ڤ   ڤ     ٹ  ڤ     ٹ   ٹ       ٿ   ٿ ٹچ أرضو، حيث يقوؿ 

وفاعلو والدوافع ابؼؤدية إليو،  هأف العنف سلوؾ خاطئ مهما كاف مصدر ويفهم من كلبمنا ىذا      
أي الفرد أو أي وبالتالر ىو مرفوض من ابعهة الإسلبمية سواء صدر ىذا العنف من السلطة ابغاكمة أو 

، فالعنف واحد سواء ارتكز على مبررات قانونية أو سياسية فرضتها السلطة ابغاكمةبصاعة معارضة بؽا، 
يبقى أسلوب العنف في جوىره عملب مرفوضا من كل ابعهات أو ارتكزت على مبررات مذىبية، وبالتالر 
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الشرعية والأخلبقية والفطرية، ذلك أف العنف يستمد فعاليتو من كونو فتَ مقنن، فهو لا بىضع لأية 
 1قواعد أو ضوابط، ومن ىنا كاف العنف دائما بـيفا مرعبا.

در ما ينفر من العنف وبفارستو، بقدر ما يدعو إلذ السلم قفإف الإسلبـ ب سبقى ما عل اً وبناء     
والسلبـ، وبقدر ما يدعو إلذ القوة وابعهاد، ولكن كل في موضعو وبدقداره وبؽذا فهو يضع بؾموعة من 

حده القواعد وابؼبادئ والأصوؿ التي من شأنها تنظيم ابغياة الاجتماعية تنظيما يتًاجع أمامو العنف إلذ 
 لس، وىو الاستخداـ ابغكيم للقوة. الأد

العنف( مع دراستنا ابغالية فإنو بات من من  موقف الإسلبـوإذا أردنا أف نربط ىذا العنصر )     
ابغنيف لدى الطلبة ابعامعيتُ عموما وعلى ابؼقيمتُ  الإسلبميالضروري نشر وتشجيع تعاليم الدين 

ن بعيدا عن التطرؼ والتعصب، وذلك من خلبؿ بث بؾتمع جامعي آمخصوصا وىذا من أجل خلق 
بعيدا عن انتماءاتهم السياسية أو الاجتماعية أو العرقية...،  ،بتُ بصيع الطلبةوالتعاوف  الأخوةروح 

بالأحياء ابعامعية وتفعيل ابعمعية الدينية للمسجد، من خلبؿ مساعدتها  الإماـتفعيل دور  إلذ بالإضافة
...الخ(، لأنو مهما بضلبت ختَية نية بابغي )بؿاضرات، ندوات، حلقات، النشاطات الدي إقامةفي 

 ا لن تأتيجتماعية...الخ(، فإنهالاقتصادية، الاسياسية، التعددت ابغلوؿ ابؼتاحة للحد من ظاىرة العنف )
    إذا بذاىلنا تعاليم الدين الإسلبمي. دواىابج
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 لمعنفالفصل الثاني: المداخل النظرية المفسرة 

 تمهيد
منذ القدلص على أف بهد تفستَا للعنف، واختلفت الآراء حوؿ ىذه الظاىرة، لقد عمل الإنساف      

فهناؾ من يرى العنف ظاىرة ابهابية، فمن خلببؽا يستطيع الإنساف رد ظلما أو سد عدوانا أو برديا 
اىا عكسيا ونظر إلذ العنف أنو خارجيا مهددا، أو إزالة سلطة مستبدة، وىناؾ من الباحثتُ من ابذو ابذ

ظاىرة سلبية، ذلك لأنو خروج عن العرؼ والقيم والقانوف السائد، بفا يضر بدصالح الفرد والمجتمع، ويزرع 
 حالة اللب أمن وابػوؼ بفا يعطل مسار التنمية والتطور بالمجتمع.

لقد تعددت واختلفت ابؼداخل النظرية التي تناولت العنف بالدراسة والتحليل من بزصص علمي إلذ      
آخر، ومن أىم الابذاىات النظرية التي تناولت ظاىرة العنف، بقد الابذاه البيولوجي، والابذاه النفسي، 

إجراء دراسات معمقة، عملوا والابذاه الاجتماعي، وكذلك الابذاه الانتًوبولوجي، بحيث قاـ الباحثتُ ب
من خلببؽا على برليل الظاىرة بصورة أكثر شمولا واتساعا، وذلك من خلبؿ البحث في أسباب الظاىرة 

 والأسباب التي تظهر فيها، وما ىي تأثتَاتها، وحاولوا إعطاء تصنيفات وبرليلبت بـتلفة حوؿ الظاىرة.
، وإبراز أىم تفستَاتو لظاىرة العنف بدءا بالابذاه سوؼ نتعرض في ىذا الفصل بالتفصيل لكل ابذاه     

البيولوجي، ثم التطرؽ للببذاه النفسي، ثم الابذاه الاجتماعي، ثم نعرض بعد ذلك الابذاه الأنتًوبولوجي، 
 وأختَا الابذاه التكاملي.

 أولا: الاتجاه البيولوجي:
ات، والتي أشارت إلذ وجود خلبيا في أجريت العديد من البحوث التي تناولت العدواف لدى ابغيوان     

دماغ الفئراف وبعض ابغيوانات الأخرى، حيث حينما تػ ز اؿ يتوقف الفأر عن العدواف وبالعكس حينما 
تستثار زادت قدرتو ونشاطو بكو إيذاء باقي أفراد ابعماعة الذين معو في القفص ووجدت الدراسات أف 

بل وأثناء فعل العدواف، وبصورة خاصة، أنها برفز كيميائية للدماغ تزداد بشكل مضطرد ق-الكهرو
ابؽايبوثلبموس الذي يزيد من إفراز الادرنالتُ، الذي يسارع من وتتَة حركة الدـ، فتظهر على الوجو 

 1أعراض التعرض والتحفز والاستعداد للوثوب.
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فرز مواد كيميائية في ووجد أيضًا عند معظم ابغيوانات الفقرية، ذات ابعهاز العصبي ابؼتميز، أنها ت     
الدـ تغتَ من ضغط الدـ وبرفز مناطق الثيلبموس للبندفاع بكو ابؽدؼ وىنا يأخذ العدواف شكلب وتعبتَا 

إف معظم أصحاب فطريتُ، أىم ذلك بؿاولة الدفاع عن النفس أو الوثوب على ابؽدؼ ابؼعيق وتدمتَه. 
فكار حيث رفضوا فكرة ابؼقارنة بتُ الإنساف ونظريات التعلم من أصحاب ىذه الأ -النظريات الإنسانية 

، ففي ابعهاز الطرفي توجد اللوزة، وىي نواة تنبو ابؽيبوثلبموس ابؼهاد التحتي وىي وابغيواف من شتى الوجوه
ابؼسؤولة عن العنف والعدواف، وىذا مرتبط بابعهاز العصبي المحيطي والغدة النخامية، كما أنو من الناحية 

عض ابغالات ابػاصة وبالتغتَات ابعسمية التي تصاحبها، ومن ىذه التفستَات انبثقت الوظيفية يرتبط بب
 عدة نظريات بايولوجية في تفستَ السلوؾ العنيف منها:

 نظرية بايولوجية العنف:  .1

يعد تفستَ العنف بإرجاعو إلذ ابػلل ابعيتٍ إحدى الرؤى البيولوجية التي راجت في الفتًة مابتُ      
من القرف العشرين، وىذا التفستَ عاد في العقد الأختَ منو ليبرز بقوة في تفستَ  8972 – 8962

العنف وجرائم العنف على الرغم من أنو لد يثبت صحة النظرية البيولوجية من الناحية العلمية، وذلك 
ذي بؼا شابها من عيوب منهجية، واعتمادىا على حالات فردية، مثل ما قاـ بو "مارجو جليود" ال

بحالة صبي  8938حاوؿ التدليل على دور الوراثة في نشأة ابعربية في ابؼؤبسر الدولر لعلم الإجراـ عاـ 
 1واحد فقط.

سلوؾ العنف على أنو نوع من الشذوذ ىو أف  البايولوجيوفالتفستَات التي يعتمدىا بعض  ومن     
عشرين لستينات والسبعينات من القرف الأو التًكيبية الوراثية، فقد جرت ما بتُ ا في التًاكيب ابعينية

ت لدى ذكور المجرمتُ وإناثهم، والتكوين ابعيتٍ قد بات ثابتًا ماز و أبحاث مهمة عن تكوين الكروم
لدى الإنساف بوتوى على  تماز و الكرومف بؾموع  الصفات الصبغية أو إحيث  1956معروفا منذ و 
زوجا متشابها كليا )وكل صبغ أو كروموزوـ بوتوى على ابؼئات بل  22وحدة صبغية منها  (46)

في حتُ أف الزوج الثالث والعشرين من ىذه  2الألوؼ بفا يسمى بابعينات أو ابؼولودات أو ابؼورثات(
ت ابعنسية )أي ابؼرتبط بابعنس( بىتلف ماز و ت ىو زوج الصبغيات أو الكرومماز و الصبغيات أو الكروم
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أما لدى  (X)و في خلية الأنثى فهو يتكوف لدى ابؼرأة من صبغتتُ متشابهتُ وكلببنا في خلية الذكر عن
، وقد أثبتت الدراسات أف الأفراد الذين يتميزوف (Y)والآخر (X)الرجل من صبغتتُ بـتلفتُ أحدابنا 

 بالعدوانية والذين اعتقلوا بسب ارتكابهم شتى أنواع العنف، تظهر لديهم في أغلب الأحياف حالات
واحد أو اثنتُ قد تسبب بزلفا عقليا، ولكن  (X)من  الشذوذ في صبغتهم ابعنسية، إذ أف زيادة 

واحدة قد يكوف بؽا تأثتَ في الغرائز الإجرامية، وقد لوحظ بالفعل وجود نسبة كبتَة من  (Y)زيادة 
 1وىي غتَ طبيعية بتُ المجرمتُ. (XYY)صبغة 
ولذلك حاوؿ بعضهم الربط بتُ ىذا الشذوذ وبتُ ابؼيل إلذ العنف والعدواف عند الذكر                      

 أو الأنثى.
ومن التفستَات البيولوجية ابغديثة للعنف تفستَ العنف بوجود مورثات جينية تسبب إنتاج      

دة أو بعدىا مباشرة، فقد أكدت ىومونات معينة، أو تغتَ الإفرازات ابؽرمونية في ابعسم قبل الولا
" الأستاذة في جامعة شيكاغو الأمريكية، أف البداية ابؼبكرة Makbrent"البيولوجية "ماكبرينت" 

للسلوؾ العدوالش واستمراره يرتبط بوجود مستويات منخفضة من ىرموف التوتر  ابؼسمى)كورتيزوؿ( في 
تشجع السلوؾ العدوالش لدى الأولاد في  اللعاب، إذ أف وجود مستويات منخفضة من ىذا ابؽرموف

( سنة الذين يبدوف في إظهار تصرفات غتَ اجتماعية في عمر مبكر، ويصابوف بإعراض 12-7سن )
السلوؾ العنيف، تبلغ حوالر ثلبث أضعاؼ أولئك الذين بيلكوف مستويات مرتفعة أو متغتَة منو، 

بقوف مشوشتُ لسنوات طويلة، وقد وثبت أف الأطفاؿ ابؼصابتُ باضطراب مستمر في السلوؾ ي
( صبيا بفن 36يرتبطوف بنسبة كبتَة في أحداث ابعرائم، وقد اعتمدت نتائج ىذه الدراسة على تتبع )

يزوروف العيادات النفسية بسبب اضطرابات السلوؾ والشخصية بؼدة أربع سنوات، إذ تم تقييم السلوؾ 
بهم كالبدء في العراؾ واستخداـ الأسلحة والعنف العدوالش العنيف لديهم، وتسجيل الأعراض التي تصي

والسرقة أو توجهات جنسية غريبة، إذ لاحظ الباحثوف أف أعراض اضطراب السلوؾ الدائم بلغت في 
صبيا بفن بيتلكوف مستويات منخفضة من ىرموف)كورتيزوؿ( في حتُ   (12)عند  (5-2)ابؼتوسط 

                                                           
 .63، ص 8993ابغيوية النفسية والنفسية الاجتماعية، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات والتوزيع، بتَوت، كورناتوف ميشيل: جذور العنف  1



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ محاضرات في مقياس العنف المدرسي ـــــــــــــ 

 

45 
 

فقط بتُ الستة والعشرين صبيا الباقتُ الذين بيلكن مستويات عالية من ىذا  (1.5)كانت لدى 
 1ابؽرموف.

 نظرية النقص العقلي:  -2

تعددت تفستَات العنف ابؼرتبطة بالوضع العقلي بؼرتكب العنف وكانت أولذ ىذه التفستَات نظرية       
يوب ونقائص تصيب العقل النقص العقلي، فسر أصحاب ىذه النظرية سلوؾ العنف على أنو نتيجة ع

 البشري.
 (175)اختيار الذكاء التي أجريت على  عن" إلذ أف دراساتو Sitherlandوقد توصل "سذرلاند""     

من ( %20) وبؾرـ توصلت إلذ أف نسبة الذين شخصوا على أنهم ضعاؼ العقوؿ قد بلغ ألف جانح
 إبصالر العينة.

وقد ظهرت وجهة نظر أخرى ترد العنف إلذ ما يلحق بأدمغة البشر من إضرار وما تتميز بو عقوبؽم      
من خصائص مرضية، وقد أطلق على وجهة النظر ىذه بدصطلح )بيولوجيا العنف( إلا أنها تتعلق كلها 

 بالنقص العقلي، وكيمياء الدماغ.
بشكل منفصل للحصوؿ على صورة  جينات بؿددةعزؿ وبفضل التقدـ العلمي بسكن العلماء من      

دماغية حية، كما أصبح ابؼختصوف في الأعصاب قادرين على تصوير ابػلل في دماغ المجرـ من خلبؿ 
استخداـ آلة بزطيط الدماغ، وتم ابغصوؿ على بيانات وصور للقوى ابؼولدة لنوبات العنف وقد أجريت 

ـ  إذ توصل الباحثتُ إلذ أف مرتكبي العنف قد 1980  عاـأوؿ دراسة من ىذا النوع على أدمغة المجرمتُ
تعرضوا في طفولتهم إلذ سوء ابؼعاملة وأف أدمغتهم برتوى على مناطق غتَ نشطة تتعلق بدراكز السيطرة، 
وقد ارجع الباحثوف ذلك إلذ احتماؿ التعرض للضرب على الرأس في مرحلة الطفولة، وقد كشف أحد 

ـ، أف نزعة العنف الشديد لدى ذوي النػزعة العدوانية ترجع إلذ 1997عاـ  الباحثتُ في جامعة تكساس
 2تلف في الفص الأمامي وابػلفي بأدمغتهم بسبب ما يلحق بالدماغ من إضرار.

" إلذ أف أحداث أضرار في الدماغ يؤدي إلذ الكثتَ من Blakmorوتوصلت "بلبكمور""     
السلوكيات الغريبة بدا فيها السلوكيات ابؼنحرفة التي تتميز بالعنف، إذ أشارت الدراسات التصويرية إلذ إف 
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معظم السلوكيات الشاذة تتًافق عادة مع حدوث أضرار أو ضعف في الفصوص ابعبهية، وقد فسرت 
 تصيب ابعبهة والعنف بالآتي:)تلعب الفصوص ابعبهية دورا كبتَا في العواطف العلبقة بتُ الأضرار التي

التي تعد أساسا آليات ذاتية لا بسبب استمرارية ابغياة وىي بـصصة لإحداث الإستجابات ابعسدية بذاه 
 لاواعأي بؿفز بيئي وتكوف ابؼشاعر التي ندعوىا بالعواطف، والتي ىي الطرؼ الواعي في نظاـ انعكاس 

بصورة رئيسية( ، وتتولد العواطف في النظاـ ابغرفي وىو )دماغ اللبوعي( الذي يقع برت القشرة 
الدماغية، حيث يتم )اختيار( ابؼعلومات الداخلة قبل أف تصل إلذ الوعي، فإذا كاف ىناؾ بشة خطر ما، 

ن الأفعاؿ حيواف مفتًس مثلب أو وجو عابس غاضب أو حتى شيء مفيد كالطعاـ، فإنو يطلق واحدة م
الانعكاسية الثلبثة التالية )ابؼقاومة، أو ابؽرب، أو انتزاع شيء ما( وبعد برىة تصل إلذ أجزاء صغتَة من 
الثانية )جزء من الألف( يتم تسجيل ىذا المحفز بصورة واعية في القشرة الدماغية ابعبهية، ونتيجة لذلك 

حدوث ردة الفعل الغريزية، في حتُ يقوـ دماغ يتم إرساؿ إشارة "توقف" إلذ النظاـ، ما يؤدي إلذ منع 
الوعي بإجراء استجابة أكثر تطورا، وبيلك معظم البالغتُ نشاطات في القشرة الدماغية ابعبهية تكفي 
لوقف الأفعاؿ الانعكاسية، بيد أف الأشخاص الذين يعانوف من إضرار أو بزلف في بمو الفصوص أو 

نوا قادرين على التحكم بدوافعهم، وقد أشارت إحدى إفراط في نشاط ابعهاز الدماغي لن يكو 
بؾرجا عنيفا يعانوف من ابلفاض في  22من أصل  15الدراسات التي اعتمدت على مسح الدماغ أف 

دراسة أخرى على الأقل أف مرتكبي  14نشاط الفص ابعبهي بابؼقارنة بالأشخاص العاديتُ كما أظهرت 
ة أكثر من غتَىم وىذه النوبات ىي التي تستبقي نشاط ابعهاز أعماؿ العنف يعانوف من النوبات الصرعي

 1ابغرفي خارج السيطرة.
 نظرية انحرافات وظائف الدماغ:  -3

فسرت أصحاب ىذه النظرية سلوؾ العنف على أنو بودث بسبب ابكرافات في وظائف الدماغ  وقد      
قراءة الدماغ، والتصوير الطبقي استند علماء الأعصاب إلذ معطيات التشخيص التي بست بإستخداـ آلة 

، للكشف عن الأخطار، وعن طريق مشاىدة بماذج النشاط في أدمغة (PEF) البوزيتوف بانبعاث
                                                           

 .72: ابؼرجع السابق، ص ليث بؿمد عياش 1
 Positron Emission TomograPhy تعتمد ىذه الطريقة بالتصوير على الإلكتًوف الابهابي )البوزيتًوف(. وىي جزيئات ذرية تقذؼ :

نشاط ما في الدماغ يتحرؾ الدـ ومعو ابؼادة ابؼشعة وتبدأ بقذؼ أشعة  كسوجتُ التي برقن في الدـ، فعندمن بعض ابؼواد ابؼشعة مثل ابعلوكوز والأ
 بفيزة.
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الأشخاص أثناء قيامهم بأنشطة متعددة والتفكتَ في أمور بـتلفة، وقد استطاع علماء الأعصاب وضع 
عبر تفاعل وحدات قياس الدماغ، وىي   خريطة مفصلة لوظائف الدماغ، وتظهر ىذه ابػريطة سلوكنا يتم

كتل فردية أو مناطق نسجية كل واحد فيها بـصصة لوظيفة بؿددة بدقة، وبإستخداـ ابػريطة كمخطط 
فإنو بيكن استخداـ التصوير الوظيفي لإظهار الابكرافات ابغاصلة في وظيفة الدماغ التي تؤدي إلذ حدوث 

 1العنف والسلوكيات غتَ الطبيعية.
" بموذجا لطريقة تأثتَ ابكرافات وظائف Damasyoقدـ خبتَ الأعصاب الأمريكي "داماسيو" "وقد     

باضطراب نفسي،  أف "اليوت" ليس مصاباابؼخ ىذه بحالة شخص يدعى"اليوت"، ويقوؿ "داماسيو": 
فقد خضع لاختبارات نفسية بعد إجراء عملية استئصاؿ ورـ من دماغو حيث أصبح بعدىا عصبي ابؼزاج 

رغم أف معدؿ ذكائو ظل طبيعيا تقريبا، وقد قاـ بتعريضو بؼشاىد مروعو كجزء من فحص نفسي بعد  جدا
أجراء العملية، وكانت النتيجة أف "اليوت" لد يشعر بأي شيء حياؿ ىذه ابؼشاىد  ويفسر الباحث ذلك 

" أنو قد تم من خلبؿ تشخيص حالة "اليوت" بإستخداـ آلة قراءة الدماغ، وقد أظهر مسح دماغ "اليوت
إغلبؽ طرؽ ابؼرور العصبية التي تصل بتُ اللبوعي وىي منطقة عاطفية في دماغو، والوعي وىي منطقة 
التفكتَ الواقعة في الفص ابعبهي، وبذلك فعند رؤية مشاىد الرعب لا يشعر بها لأف الإشارات لا تنتقل 

على ابؼفحوص أف يتخذ أي قرارات عبر طرؽ ابؼرور العصبية ونتيجة بؽذا الإغلبؽ أصبح من ابؼستحيل 
فهو يستطيع التفكتَ في كل شيء بوتمل أف يقوـ بو ولكن أيا من ابػيارات ابؼطروحة أمامو لا يبدو أكثر 
جاذبية من غتَه ولذلك يظل متًددا لاف التحفيز البشري ينشأ في منطقة الدماغ ابؼسؤولية عن اللبوعي، 

يقود برركاتنا إلا أنو يعمل كمقود السيارة الذي لا بورؾ شيئا إذا ومع أنو يبدو أف ابعزء الواعي ىو الذي 
لد يكن بؿركها دائرا، واكتشف ابػبراء أف مشكلة "اليوت" نابصة مباشرة عن ىذه العملية التي تضررت 
منها ببعض ابؼمرات العصبية ابغابظة بشكل كبتَ الأمر الذي يؤدي إلذ بزفيض درجة ابؼرور ذي الابذاىتُ 

شرة الدماغية إلذ ابعزء ابؼسؤوؿ عن اللبوعي، ومن ثم إلذ بؾرى صغتَ نازؿ وقد أدى فقداف عدة من الق
 2ألاؼ من العصبونات  إلذ تغيتَ شخصية "اليوت" بصورة كلية.

 نظرية كيميائية الدماغ: -4

                                                           
1
 .78، صابؼرجع السابق  غالز، جرائم العنف وسبل ابؼواجهة،عبد الله عبد الغتٍ 
 
 .74، ص ليث بؿمد عياس: ابؼرجع السابق 2
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فسر أصحاب ىذه النظرية سلوؾ العنف بأنو بسبب حدوث تغتَات كيميائية، فرغم أف العلماء لا      
عرفوف كثتَا عن كيمياء الدماغ وجغرافيتو وبنية الدماغ البشري إذ لد يعرفوا في الواقع سوى القليل عن آلية ي

دماغ الإنساف فضلب عن عدـ معرفتهم بالطريقة التي يضبط بها الأفعاؿ الصادرة عن الفرد، فقد أجريت 
 الدوبامتُفت إبهاد العلبقة بتُ دراسة في الولايات ابؼتحدة قاـ بها ابؼختبر الوطتٍ الأمريكي استهد

(dopamine)
   وإدماف الكحوؿ وبتُ السلوؾ العنيف الناجم عن ذلك، ويشتَ الباحثوف إلذ أف

الأشخاص الذين لا ينتجوف كيمياء كافية من الدوبامتُ سواء بسبب تغتَات جينية أو بسبب عوامل بيئية 
 1ربدا يسعوف للحصوؿ على عقاقتَ مسببة للئدماف لكي يتجنبوا الكآبة.

في مشروع جامعة سومونا ستيت في ولاية كاليفورنيا )وىو مشروع  ىذا ومن جانب أخر قد جاء     
من الباحثتُ( تفستَ يربط بتُ الكيمياء والعنف  125سنوي بومل ابظا خاضعا للرقابة تتضافر فيو جهود 

ولكن بشكل بـتلف حيث ربط ىذا التفستَ بتُ زيادة العنف وملوثات البيئة وقد جاء ذلك في عاـ 
تي:)إف ملوثات البيئة تدعم العنف، حيث إف التعرض للملوثات السامة في مواد  على النحو الأ 1999

كيميائية ومعادف ثقيلة، يشكل خطرا على الصحة(. وىذا ما كشفت عنو دراستاف أكدتا أف ىناؾ 
أجرى  (1996) علبقة كبتَة بتُ التعرض للسموـ وبتُ ازدياد العنف في السلوؾ الاجتماعي، ففي عاـ

"دراسة تناولت تسعة متغتَات من ضمنها مستوى الفقر وابؼراىقة، والتعرض Nedelman"نيدبؼاف""
للرصاص، في بؿاولة تفستَ أسباب السلوؾ العنيف لدى الشباب، وتبتُ أف سلوؾ الشباب الذين تتمركز  
كميات عالية من الرصاص في عظامهم، يكوف أكثر عدوانية وجنوحا من سلوؾ الذين توجد في عظامهم  

منخفضة من الرصاص ناىيك عن إف سلوؾ المجموعة الأولذ ازداد سواء مع مرور الوقت بغض كميات 
" وزملبءه، إلذ De Masterالنظر عن العوامل الاجتماعية، وأشارت دراسة أخرى قاـ بها "دي ماستً 

أف التعرض للملوثات السامة، وخاصة الرصاص وابؼنغنيز، ربدا يساىم في ميل بعض البشر لارتكاب 
ابعرائم والسلوؾ العنيف، الأمر الذي دفع "ماستً" إلذ تطوير فرضية التسمم العصبي، واكتشف أف 

رائم والسلوؾ العنيف، فقد بلغ التلوث البيئي وارتفاع الكحوؿ، يلعباف دورا كبتَا في مسألة ارتكاب ابع
                                                           

 الدوبامين (dopamine): لتؤثر على كثتَ من الأحاسيس والسلوكيات بدا في ذلك الانتباه، والتوجيو  الدماغ مادة كيميائية تتفاعل في
النواقل  أحد المجموعات الكيميائية التي تسمىوىو وبرريك ابعسم. ويؤدي الدوبامتُ دوراً رئيسياً في الإحساس بابؼتعة والسعادة والإدماف. 

 .خلية عصبية( إلذ آخر) عصبوف التي برمل ابؼعلومات من العصبية
1
 .88ابؼرجع السابق، ص  الغتٍ غالز، جرائم العنف وسبل ابؼواجهة،عبد الله عبد  
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معدؿ ارتكاب تلك ابعرائم في ابؼقاطعات الأمريكية التي يكثر فيها التعرض للرصاص وابؼنغنيز، مع ارتفاع 
استهلبؾ الكحوؿ، مستوى يفوؽ ابؼعدؿ العاـ للجربية بثلبث أضعاؼ ويقوؿ "ماستً" إف عامل التلوث 

 1 ردع الذاتي ىو مفتاح السلوؾ العنيف.لا يفوؽ عامل الفقر خطورة فانهيار آلية ال
لقد أكد الابذاه البيولوجي في تفستَه للعنف على عدة جوانب )الوراثة، النقص العقلي، والابكرافات      

في وظائف الدماغ، والعوامل ابغياتية الكيميائية في الدماغ(، ولكنها تعرضت لانتقادات منهجية في 
لنظريات ابغديثة، فبالرغم تفستَىا للعنف، وذلك كونها تعتمد على حالات فردية، وتراجعت نوعا أماـ ا

بفا توصل إليو علماء الأعصاب حوؿ كيميائية وبنية الدماغ إلا أنهم في ابغقيقة لا يعرفوف إلا القليل عن 
آلية عمل الدماغ والكيفية التي يضبط بها الأفعاؿ، ويعزى الغموض بويط بعلم بيولوجيا العنف إلذ عدـ 

وضوع، حيث لا يستطيع العلماء بشكل عاـ القوؿ بأف ىناؾ تقدير الباحثتُ لتشعبات البحث في ىذا ابؼ
شذوذا معينا في الدماغ يدفع بالشخص إلذ القياـ بسلوؾ عنيف، ومع إبناؿ التفستَ البيولوجي لتأثتَ 
عوامل أخرى في حدوث العنف أو ابغد منو كالتنشئة الاجتماعية وابؼواقف الاجتماعية وتأثتَات البيئة 

اجة إلذ توسيع أكثر مع الأخذ في ابغسباف الفروؽ الفردية في الاستعداد للقياـ يبقى ىذا الابذاه بح
 بسلوؾ عنيف.

 ثانيا: الاتجاه النفسي
تعددت التفستَات النفسية للسلوؾ العدوالش العنيف، تبعا لتعدد نظريات علم النفس ومن خلفياتها      

حاولوا أف يثبتوا العلبقة بتُ العنف والسلوؾ  النظرية التي تؤمن بها وتسوقها، إف رواد ابؼدرسة النفسية
 الابكراؼ وتكوين الفرد كالاضطرابات النفسية وعلبقتها بالسلوؾ العنيف ومن النظريات ما يلي:

 
 

 نظرية التحليل النفسي: -1

أكد بعض العلماء على اثر الغرائز والعواطف والاختلبلات التي بردث داخل الإنساف في بروز      
 شاذة وابؼنحرفة، فضلب عن العقد النفسية والأمراض النفسية ابؼختلفة وأثرىا في ذلك .السلوكيات ال

                                                           
 .26، ص 8999فايز شحود: العنف وابعربية، مؤسسة ابػليج، الشارقة،  1



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ محاضرات في مقياس العنف المدرسي ـــــــــــــ 

 

52 
 

يهدؼ إلذ أبعاد الألد وابغصوؿ  وقد فسرت النظرية التحليلية السلوؾ العنيف على أنو سلوؾ فردي     
على اللذة أو الدفاع عن الذات حتى وإف كاف على حساب الآخرين، وىذه مرتبطة باستعداد فطري 
غريزي يولد مع الفرد ويتشذب اجتماعيا، ويبدو ذلك واضحا في التفستَ السيكولوجي للعدوانية فقد ع دَّ 

و تكوف العدوانية بشرة للخطيئة، ابػطيئة الفردية صابغا بطبيعت )حتُ يكوف الإنسافىذا التفستَ أنو 
ابغضارة  كتابو خللوابعماعية(، ولقد أسهم فرويد أكثر من سواه في وضع وجهة النظر ىذه فقد جاء في  

) ليس الإنساف قطعا ذلك الكائن الطيب، ذا القلب ابؼتعطش للحب، والذي يقاؿ عنو أنو يدافع عن 
ساف على العكس من ذلك، فإنو يتحتم عليو أف يضع في حسابو نفسو عندما يهاجم(، بل إف الإن

معطياتو الغريزية وىي ابغصوؿ على قدر كبتَ من العدوانية، فالإنساف في الواقع يغريو حاجتو إلذ الاعتداء 
على قريبو ويستغل عملو دوبما تعويض ويستعملو جنسيا من دوف موافقتو ويستولر على سلعتو ويذلو أو 

ـ، ويضطهده ويقتلو، وىذا يعتٍ أف العدوانية ليست أمرا عارضا بل أنها من مقومات الكائن ينزؿ بو الآلا
 1البشري.

ويساىم التكوين النفسي في حدوث السلوؾ العنيف عند الأفراد إذ أنو يشتَ إلذ بؾموعة من العوامل      
ك العوامل الوراثية والعمر في تكيف الفرد مع المحيط الذي يعيش فيو ومن ذل وأثرىاالداخلية للئنساف 

والتكوين العضوي أو النفسي فضلب عن الأمراض النفسية والظروؼ التي بير بها الفرد داخلية كانت أـ 
 خارجية وتتصل بالمجتمع والوسط الاجتماعي.

والتكوين النفسي ىو شيء ثابت لدى كل الناس أسوياء كانوا أـ منحرفتُ  بفا يوضح للناس أنو      
اد في ىذه ابغياة بؽم تكوين خاص بهم عن غتَىم، فليس ىناؾ تكوين خاص بالإفراد ابؼنحرفتُ ىناؾ أفر 

أو تكوين خاص بالأسوياء، لكن التكوين ثابت لدى الطرفتُ، وإبما يكوف الاختلبؼ حينما يتعرض 
عيش فيها ىذا التكوين إلذ بعض ابؼؤثرات والعلل والاضطرابات الداخلية أو ابػارجية ومؤثرات البيئة التي ي

العنيف في الظهور وتتقبلو الشخصية بناء على معطياتها  ويظهر ىذا  ومن ىنا يبدأ السلوؾالإنساف 
عندىا لا السلوؾ الابكرافي عند الإنساف حينما لا يستطيع ضبط نفسو عندما يتعرض لبعض ابؼتغتَات 

فس الإنسانية وتكويناتها ابؼختلفة مع ابؼعطيات ابغياتية ابعديدة، من ىنا يتأكد أف الن يستطيع التكيف
قد تدفع الفرد إلذ بفارسة السلوؾ غتَ السوي  النفسية( التيتتأثر بدجموعة من )الغرائز،والعواطف، والعقد 
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بؽا وخروج من دائرة الاضطراب والتوتر والضيق تبدأ من الغرائز كإحدى ابؼكونات  يعدىا متنفساالعنيف 
يف باعتبارىا التي برث القوى الإنسانية بؼمارسة أنواع شتى من السلوؾ أو العلل التي تسبب السلوؾ العن

 1الإنسالش في ىذه ابغياة، إذف التكوين النفسي للفرد يتحدد على ما يأتي:
 الغرائز: -1

وينتبو إلذ أشياء من نوع معتُ  تعرؼ الغريزة بأنها استعداد فطري نفسي جسدي يدفع الفرد أف يدرؾ     
 عند إدراؾ ىذه الأشياء وأف يسلك بكوىا سلوكا خاصًا. صاخأف يشعر بانفعاؿ و 

إذف الغرائز موجودة عند كل البشر وىي أشياء داخلية في نفس الإنساف وتشمل الكثتَ من ابعوانب      
مثل ابؼيوؿ، والإبذاىات، والأفكار، والغريزة أيضا ليست على بمط واحد فقط عند الناس فهناؾ غرائز 

ى صورة واحدة بل أنها متعددة تقوـ كل منها بالمحافظة على ىدفها وغايتها وىذه الغرائز لا تبقى عل
تستثار من قبل انفعالات واضطرابات يواجهها الفرد في حياتو وفي تعاملو وتفاعلو مع غتَه سواء كانت 
ىذه الاضطرابات ذات منشأ داخلي في الفرد أو بسبب تأثتَ واحباطات البيئة ابػارجية، فإنها تؤدي إلذ 

لوؾ السوي وأتباع السلوؾ ابؼنحرؼ )العنيف( اضطراب الغرائز بفا بهعلها قد تنحرؼ عن بفارسة الس
 وذلك حينما تتهيأ بؽا الظروؼ ابؼناسبة لبروز ىذا السلوؾ.

كما أف الاختلبلات الغريزية بيكن أف تصنف إلذ بصوحية وبطودية وابكرافية  فالغريزة ابعموحية تتميز       
الإجرامي العنيف، والغريزة ابػامدة  بالشدة والعنف لتضخم طاقاتها الانفعالية فتسبب بعض أبماط السلوؾ

فتتصف باللبعنف والإبكلبؿ والفتور إلذ ابغد الذي بهعل صاحبها خامل ىزيل ابؼشاعر لضمور مكوناتها، 
  2والغريزة الابكرافية تتميز بالاختلبؿ الابكرافي عند صاحبها وتصاب بو عادة الغريزة ابعنسية.

طراب والإختلبؿ تؤدي إلذ نوع من السلوؾ الذي قد يكوف فالغريزة حينما تواجو نوعا من الاض     
خاصة عندما تستثار ىذه الغريزة، ولقد افتًض "فرويد"  السلوؾ العنيف تعبتَا عن ابػلل والاضطراب

Eros ايروسغريزتتُ أساسيتاف في الإنساف، الأولذ: ىي غريزة 
أو الو ابغب في الأساطتَ اليونانية  3

ياة وىي تتضمن بؾموعة القوى ابغيوية والدوافع الغريزية التي تهدؼ للحصوؿ وبيكن تسميتو بغريزة ابغ
على اللذة ابعنسية وحفظ النوع، وىدفها تأليف الأشياء مع بعضها والعمل على بقائها، والثانية: ىي 
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وتعرؼ أيضا بغريزة ابؽدـ أو ابؼوت أو تفكيك الارتباطات ومن ثم ىدـ الأشياء  Thanos 1ثانوس غريزة
) ويصدر من تفاعل ىاتتُ الغريزتتُ بصيع مظاىر ابغياة( وترتبط غريزة ابؽدـ ىذه بالعدوانية حيث لا 

 .2نفطن إلذ ىذه الغريزة إلا عندما نتجو للخارج وىو أمر يستخدـ فيو ابعهاز العضلي
" ولا تعد العدوانية نتيجة لأشكاؿ مرتبطا بإندفاعو اللبيدو"غريزة الغرائزفرويد العدوانية اندفاعا واعتبر      

ابغرماف الطفولر )الناجم عن رغبة الطفل في امتلبؾ أمو ورفضها وذلك يؤدي إلذ نشأة أولذ لرغبات 
مقاومة العدوانية بطريقة  العدوانية لدى الطفل( وليس إشباعها كفيلب بإزالة العدوانية بل إنو من البعث

مباشرة وإف كنا نستطيع أف نبدؿ من أىدفها وأشكابؽا، بحيث نسخرىا للحياة أكثر منها للموت، 
فالعدوانية تستهدؼ أساسًا أمرين فهي برشد طاقاتنا للحياة بأسباب البقاء "الصراع من اجل البقاء" 

يرى فرويد، وىذه الأزدواجية العاطفية تلبزـ  ولكنها في الوقت نفسو تدفعنا إلذ الرغبة في ابؼوت حسبما
النفس البشرية فإف إرادة ابغياة عدواف لأنها مطلب لا يكتمل أبدا، إلا أف في أعماؽ كياننا أيضا غريزة 
ابؼوت تدفعنا إلذ إنزاؿ ابؼوت بأنفسنا أي إلذ توجيو العدواف ضد أنفسنا وكأننا نعاقب أنفسنا بسبب أننا 

من أجل البقاء أو لتجنب أنفسنا الآلاـ النابعة من رغباتنا اللبمعقولة، مثل تلك  نريد مواصلة الصراع
الأوىاـ العدوانية التي لدى كل الأطفاؿ حيث أف كل الأطفاؿ لديهم أوىاـ التدمتَ ابعسدي مثل 

 العدواف الشفهي أو تدمتَ جسد الأـ.
لذا فقد عاد فرويد ليعزو السلوؾ ابؼنحرؼ  3،ومن الواضح أف "فرويد" قد اعتبر العدوانية بشرة ابػطيئة     

لدى الفرد إلذ الشعور بابػطأ يدفعو إلذ ىذا السلوؾ بغية أف يناؿ جزاء على خطئو، ومن الواضح أف 
فرويد قد استخداـ في ىذا النص الأختَ مصطلح السلوؾ ابؼنحرؼ بؿل العدوانية السابق لو استخدامو 

 ليعبر عن نفس ابؼعتٌ.
ذلك يتضح أف ابؼدخل الغريزي يرد العنف الفردي إلذ العدوانية التي يعدىا جزء من  من خلبؿ     

الطبيعة الإنسانية، بحيث يرى أصحاب ىذا الابذاه أف كل عنف بومل قسطا من العدوانية، ولكن ليس  
 كل عدوانية تظهر بدظهر خارجي عنيف.
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العدواف إلذ ما أبظاه بغريزة ابؽدـ في داخلنا في حتُ يرتبط تفستَ فرويد بتُ العدواف والعنف، ويرجع      
" يرجع العدواف الذي يراه تعبتَا لغويا Botolمع ترابطها وتعارضها مع غريزة ابغب وابغياة، أما "بوتوؿ" "

 1يشتَ للعنف إلذ ثلبث عقد ىي:
 أبناءىم.: التي تشتَ إلذ الصراع بتُ الأجياؿ والتي تعبر عن خوؼ الآباء من جحود إبراىيمعقدة  -

ميولنا الفطرية، وىي تكوف كائنة فينا كإطارات فارغة بستلى  بساماعقدة دبيوقليس: التي بسثل  -
بدضموف بؿدد وتتخذ ابذاىا مشتًكا حسب بموذج ابغضارة وحسب الظروؼ، ولكن نتاجها 
النهائي يتمثل في تنمية روح العدواف ابعماعي والفردي إذ أف عقدة دبيوقليس ىي تنمية 

 والتهديد. الأمناس بعدـ الإحس

عقدة كبش الفداء: وىي التًكيز على عدو بؿدد داخلي أو خارجي ننقل إليو أخطاءنا ونسقط  -
في نزاع الأجياؿ والوعي الغامض بالبنية ابؼفتخرة  إبراىيمعليو كل غضبنا الداخلي، وتتمثل عقدة 

بصورة خاصة، أي وجود فائض من الشباب يتجاوز مطالب الاقتصاد وبىلق توترا حادا في 
 2المجتمعات من شأنو تنمية الروح العدوانية ابعماعية.

ئم العنف  متأثرا " فسر العنف وابعربية عند ابؼرأة ولأقدامها على ارتكاب جراBolakبينما "بولاؾ""     
بالتحليل الفروديدي، من خلبؿ أبرز دور الطمث الشهري وابغمل وسن اليأس، مبرزا ما بردثو من 
اضطرابات سيكولوجية بزل بالتوازف وتضعف من مقاومة ابؼرأة الداخلية والقوى الضابطة لسلوكها، ومن 

الانتقامي  تقوـ بو النساء بسبب ذلك رأى العنف الذي ترتكبو ابؼرأة أثناء الطمث ىي نوع من الفعل 
ابؼكانة الدنيا اللبتي بهبرف على احتلببؽاػ بينما يرتبط سن اليأس بفقداف الأنوثة فتعرضها للئحباط وسرعة 

 التهيج والانفعاؿ والقابلية للبستثناء.
لألد إف وجهة النظر الغريزية الفرويدية ع دَّتْ السلوؾ العنيف، سلوؾ فردي يهدؼ إلذ إبعاد ا     

وابغصوؿ على اللذة، وأف كل البشر مهما اعتلوا في السلم الثقافي أو ابكدروا إلذ موقع اقتصادي                
أو منزلة اجتماعية لديهم ىذه النزعة بذعلهم أكثر حرصا على السعي وراء إشباع اللذة والدفاع عن 
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استعداد فطري غريزي يولد مع الطفل الذات حتى واف كاف على حساب الآخرين، وىذه ابؼسألة مرتبطة ب
 1ويتشذب اجتماعيا.

ىذه النظرية صيغا عديدة وبـتلفة فمنهم من يقوؿ بوجود ميكنزمات دفاعية ويقوؿ  يفتًض مؤيدو      
آخروف بوجود استجابات منظمة غريزيا، ويرى فريق ثالث بوجود وظائف تنبيهية فطرية تعمل برت 

  استدعاء لإستجابة العدوانية.تأثتَات مثتَات خارجية تؤدي إلذ
 العواطف: -2

يأتي بعد الغرائز العواطف كجزء من التكوين النفس من شخصية الفرد، لأنها تؤثر في بمط السلوؾ      
 الإنسالش في ابؼواقف الإنسانية التي يتعرض فيها الفرد لاضطراب وتوتر.

العواطف الداخلية تستثار لديو بسبب  ابؼواقف والاضطرابات، فإف إف الإنساف حينما يتعرض لبعض     
ما يتعرض لو من مواقف سواء كانت ىذه ابؼواقف شخصية أو وضع اجتماعي معتُ أو حتى فكرة في 
ذىن الفرد، فإنو يلجأ ىنا إلذ إتباع السلوؾ العنيف كأحد أبماط السلوؾ الإنسالش بذاه ىذا ابؼوقف 

يثتَه ىذا ابؼوقف لديو من انفعالات               متخطيا بذلك ىذه الاستثارة وىذا العائق بسبب ما
 2واضطرابات.

واحدة فقط بل إنها متعددة الصور والأشكاؿ فهناؾ عاطفة  والعوامل كما سبق لا تظهر في صورة     
ابغب والاحتًاـ، وعاطفة النفور، مثل الكراىية، ووصولا إلذ عاطفة اعتبار الذات أو تأكيد الذات وىذه 

ف لدى الفرد فكرة عن نفسو فالفرد قد يقوـ بعمل معتُ يهدؼ بو إلذ تأكيد ذاتو ويشعر العاطفة تكو 
حينها بالسعادة، والعكس عندما لا يستطيع برقيق ما يريد، ىذه العاطفة وعندما تركز على الذات فإننا 

قيق وتأكيد نلبحظها جليا في مرحلة ابؼراىقة ابؼتقدمة خصوصا أف الإنساف في ىذه ابؼرحلة يعمل على بر
ذاتو بأي طريقة وأي أسلوب، فحينما يفكر الفرد وبواوؿ تأكيد ذاتو، قد يتناسى أو لا يقيم لغتَه اىتماـ 
يذكر فتنحرؼ العاطفة ) عاطفة الذات( لديو ويطلق ىذه العاطفة دوف رقيب أو حسيب بفا يؤدي إلذ 

لغلو في عاطفة الذات لديو بفا يؤدي تعكر صفو المجتمع بطبيعة السلوؾ الصادر عنو أيضا حينما يزداد ا
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بالفرد إلذ الغرور والكبرياء فيدفعو إلذ اللبمبالاة بالقيم وابؼعايتَ الاجتماعية ويدفعو ذلك إلذ تصرفات 
 سلوكية عنيفة.

 العقد النفسية: -3

العقد النفسية جزء من التكوين النفسي لشخصية الفرد الإنسانية ، وبسثل كل ما بسر بو من بسثل      
أبماط سلوكية معينة   ذكريات وأحواؿ تشكل لدى الفرد عقد نفسية في داخلو يتولد عن ىذه العقد
 1كالسلوؾ الشاذ ابؼنحرؼ ومنها السلوؾ العنيف، والذي يعد أحد الأبماط السلوكية.

وتعرؼ العقد النفسية بأنها" بؾموعة مركبة من ذكريات وأحداث مكبوتو مشحونة بشحنة انفعالية      
قوية من الذعر أو الغضب أو الكراىية أو الاشمئزاز أو الغتَة أو الإحساس بالذنب"، فالعقد النفسية ىنا 

يتولد عنها الانفعاؿ الذي يدفع  تشتَ إلذ بؾموع ابػبرات والأحاسيس التي بير بها الفرد في حياتو التي قد
لا تظهر  فالعقد النفسيةالفرد إلذ بفارسة السلوؾ الشاذ ابؼنحرؼ سواء كاف ىذا السلوؾ ظاىر أـ باطنا، 

في بمط واحد فقط، بل أنها متعددة ومتباينو بناء على طبيعتها وباعتبارىا تعبتَ عن خبرات و مؤثرات 
لاختلبؼ ابػبرات والأحداث التي تنشأ فيها ىذه ابؼؤثرات فإف العقد  مؤبؼة قد مر بها الفرد في حياتو وتبعا

النفسية تدفع الإنساف ابؼصاب بها إلذ نهج وإتباع السلوؾ الشاذ الذي يهدؼ منها الإيذاء وبيثل في بعض 
إعماؿ العنف والعدواف، وأف عقدة النقص تنشى عند الفرد حينما يدرؾ أنو في حالة نقص )جسمي أو 

اجتماعي أو اقتصادي(، قد يكوف ىذا النقص حقيقيا أو متوبنا إياه، والذي قد ينشأ لدى عقلي أو 
 الفرد عندما يتعرض بؼواقف متكررة تشعره بالعجز والإحباط ثم يشعر بالنقص.

ىنا يقوـ الفرد إما بكبت ىذا الشعور لديو أو يلجأ عادة إلذ تفريغو في شكل سلوؾ قد يكوف      
جابة بؽذا النقص إذ أنو لا يعتًؼ بأف لديو نقص في أي جانب، فمثلب الطالب في عدوالش عنيف، كاست

ابعامعة قد يتكوف لديو إحساس بعدـ الاىتماـ بو من قبل الآخرين فيتولد لديو الشعور بالنقص أماـ 
و إلذ الآخرين  بفا بهعلو يقاوـ ىذا النقص والعجز بطرؽ معينة ومنها بفارسة العنف ابؼوجو إلذ الآخرين أ

الذات، عندما لا يستطيع توجيهو إلذ الغتَ رغبة منو في الدفاع عن نفسو إزاء ىذا الشعور من وجهة 
نظره، ثم تأتي بعد ذلك )العقد النفسية( ما بيكن تسميتو بالتخلف النفسي أو ما بيكن أف نطلق عليو 

عتٍ التخلف الذي يلحق السيكوباتية، كأحد الأسباب التي قد تؤدي إلذ العنف، وىذا ابؼفهوـ لا ي
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بالأعضاء ابؼكونة للجسم الإنسالش إبما يشتَ إلذ بزلف الناس عن معايتَ ابعماعة ومعايتَ المجتمع وقد 
يطلق عليو البعض مفهوـ السيكوباتية أو الشخصية ابؼضادة للمجتمع فالسيكوباتية تعتٍ ابكراؼ الفرد 

على السيطرة على نفسو وبييل الشخص السيكوباتي عن مسايرة السلوؾ السوي ومعايتَه وعدـ قدرة الفرد 
إلذ العنف والعدواف والانتقاـ والاستغلبؿ والابتزاز والإيذاء والشكل التالر يوضح تأثتَ الاضطرابات في 

 1تشكيل السلوؾ العنيف.
 
 
 
 
  

 
 

  

                                                                                                   
 

 
 2( يبين تأثير بعض الاضطرابات للفرد والتي تساىم في السلوك العنيف 20شكل)

لقد ثار حوؿ ىذه النظرية الكثتَ من ابعدؿ، لأف ىذه النظرية لد تنجح في وضع بماذج تفستَية      
صابغة ومقنعة، فهي بعيدة عن الواقع وغتَ مناسبة لتفستَ بعض أبماط السلوؾ العنيف، وأحيانا أخرى 

ساف لأف ىذا الأختَ تقدـ تفستَات عامة وغتَ مناسبة في الزماف وابؼكاف، مع صعوبة تعميمها على الإن
 منذ ولادتو وىو في بصاعة يتعلم منها منذ اللحظة الأولذ، ويكتسب عن طريقها دوافع توجهو.
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لقد ربطت ىذه النظرية بتُ العدواف والعنف واعتبرتهما شيئا واحدا وقد انتقدت النظرية من خلبؿ      
من مظاىر العدوانية. بجانب  ذلك، على اعتبار أنو ليس كل عدواف عنف، ولكن كل عنف يعد مظهرا

ذلك فإف العلم ابغديث لد بودد بدقة العلبقة بتُ العدوانية عند فرد معتُ أو حتى بصاعة بؿددة وانتهاجها 
للسلوؾ العنيف، لذلك  فإف من ابػطأ أف نستند إلذ ما يبديو بعض الأفراد أو ابعماعات من عنف في 

إلذ ذلك أف التفستَات النفسية لا تقدـ في الواقع التعميم على الأمم والشعوب والأجناس. يضاؼ 
وحدىا تفستَا لظاىرة العنف بجميع مظاىره، وىذا ما أكده "فرويد" نفسو. إذ تتداخل العوامل الدافعة 

 وابؼسببة بؼمارسة العنف وتتنوع بحيث تظم عوامل بيئية واجتماعية وسياسية واقتصادية...الخ.
 نظرية الإحباط: -2

العدواف ما ىو إلا رد فعل ناتج عن  وابؼتأثروف بالفلسفة الوجودية الذاتية أف النظرياتيرى أصحاب      
إحباط ذاتي أو بصعي مرتبط بعدـ برقيق دوافع أو الوصوؿ إلذ منافع أو طموحات مرجوة، ويرى كل من 

ـ ، أف  الإحباط ىو خيبة الأمل التي بردث نتيجة عدMillar"1" "ميللر"" وDollard ""دولارد" 
أو  برقيق دافع معتُ للفرد، وبدعتٌ أخر ىو عملية تتضمن إدراؾ الفرد لعائق بووؿ دوف إشباع حاجاتو

توقع الفرد حدوث ىذا العائق في ابؼستقبل، وإذا كاف الإحباط يؤدي في بعض الأوقات إلذ تقوية الدافع 
باط يؤدي إلذ العنف فإف الإحباط عادة ما يؤدي إلذ العدواف ويؤكد أصحاب ىذه النظرية أف الإح

 والعدواف وىذا بتوفر شرطتُ بنا:
 الشرط الأوؿ: العدواف بودث إذا كاف الإحباط بودث بطريقة متعسفة ولا معتٌ بؽا. -

في التخلص من العقبات التي تعتًض طريق  فعَّالاً الشرط الثالش: حينما يكوف العدواف والعنف  -
 إشباع ابغاجات.

ولاشك أف حياة الإنساف مليئة بالكثتَ من ابؼواقف التي تقف أماـ بعض الأفراد حينما يسعوف إلذ      
برقيق غرض أو ىدؼ معتُ، ىذه ابغواجز والعوائق ىي بدورىا التي تسبب بؽم الإحباط والتوتر، بفا 

مرحلة  ابؼراىقة،  يضطرىم ىذا إلذ بذاوز تلك ابغواجز بأي أسلوب كاف خاصة حينما يكوف الإنساف في
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إذ يزداد التوتر والانفعاؿ بفا يزيد من الإصرار على بذاوز ىذه العقبات وقد يكوف ذلك عن طريق السلوؾ 
 العنيف.

لقد زعم بعض علماء النفس أف بذاوز الإحباط الشديد في مرحلة الطفولة وابؼراىقة تؤدي إلذ بـزوف      
ؾ عنيف معهم بدا في ذلك قتلهم وقد الغضب بكو الآخرين قد ينتهي بالقياـ بسلو 

وإيذاء يعادؿ  مروا بصدمات" من دراستو عن الأشخاص العنيفتُ إلذ أنهم قد Balmerانتهى"بابؼر""
ضعف ما تعرض لو غتَ العنيفتُ، من خلبؿ مراحل طفولتهم ومراىقتهم وتشمل)الصدمات، معاناة 

ابػطتَة، الضرب، والإيذاء البدلش من غتَ الوالدين، ابؼيلبد، العمليات ابعراحية ابػطرة، الأمراض، ابغوادث 
، التبوؿ الليلي(، مع بصيع الأعراض التي تثتَ معاناة الإحباط الكبتَ،  العيوب ابػلقية، التعرض لنظاـ صارـ

 1ينجم عنها مزيدا من الإحباط.
من ما تعيق أىدافو إف الفرد عندما تسيطر عليو حالة من عدـ الشعور، يواجو التوتر والإحباط، وعند     

وىدفها فيلجأ ىنا إلذ بؿاولة بذاوز وبزفيف ىذا العائق، وغالبا ما يكوف السلوؾ  مرادىاإلذ  الوصوؿ
العنيف ىو الوسيلة الأسرع التي يرى أنها برقق لو ذلك، ويشعر أيضا من خلببؽا بالتفريغ               

ط ابغياة، فإف الفرد عندما يواجو الإحباط إما والتنفيس عما بىتلج بداخلو من توترات واحباطات وضغو 
أف يكبب ىذه ابؼشاعر والتوترات، أو يفرغ ىذه الشحنات التي بداخلو إما إلذ مصدر الإحباط                

أو إلذ الذات إذا عجز عن إيصاؿ ذلك الإيذاء إلذ غتَه، والإحباط يشكل في مضمونو ضغطا على الفرد 
لنابصة عن الإحباط تتعدد والتي منها العنف والعدواف، إلذ جانب بقية الصور وذاتو بفا بهعل الصور ا

الأخرى، وىذا ما يظهر جليا لدى الطلبة ابعامعيتُ فهم تواجههم مصادر بـتلفة للئحباط والتي تكاد لا 
بىلو منها المجتمع ككل، والتي من أبنها غموض ابؼستقبل ابؼهتٍ للطالب في ظل غياب فرص العمل، أو 
من خلبؿ الإحباط الناتج عن فشل العلبقات العاطفية بتُ الطلبة أو الإحباط الناتج عن بعد توقعات 
الطالب بؼا ستقدمو لو ابعامعة من تعليم وخدمات ومكانة راقية، مع ما ىو موجود في الواقع، وىذا ما 

لأمر الذي يبدو واضحا ينمي لديو الشعور بالتوتر فليجأ إلذ العنف للتخفيف وتفريغ ذلك التوتر وىو ا
من خلبؿ مظاىر العنف ابؼتعددة التي نسمعها بالأحياء ابعامعية )بزريب، شجار، ضرب، انتحار، 

 قتل...الخ( والتي يكوف سببها في الغالب ىو الإحباط.
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عندما لا يستطيع الفرد مواجهة المجتمع أو الغتَ بسبب ابػوؼ الذي ينتابو وبعض الأفكار الوبنية      
قد تسيطر عليو، بذعلو في معزؿ عن الآخرين بفا يشعره بالقلق ، فالقلق وىو شعور ينتاب الفرد  التي

وبهعلو فريسة للؤوىاـ وابؼخاوؼ التي تسيطر عليو فيقوـ ىنا ببعض الأبماط السلوكية التي لا تعد سوية في 
اة فيقوـ ببعض الأفعاؿ نظر الناس بفا يتًتب على ذلك الشعور بالقلق عجز ىذا الفرد عن مواجهة ابغي

  1ابؼنحرفة والشاذة وربدا الإجرامية في بعض مظاىرىا.
بالرغم من أبنية ىذه النظرية في تفستَ العنف، إلا أنها فشلت في تفستَ أسباب عدـ ظهور السلوؾ      

 العنيف لدى كثتَ من الفقراء الذين ىم أكثر عرضة للئحباط، وعلى الرغم من أبنية عامل الإحباط في
استثارة السلوؾ العنيف، إلا أف ذلك لا يعتٍ أف كل إنساف تعرض للئحباط بيارس بالضرورة العنف، كم 
أف ىذه النظرية فشلت في تفستَ أسباب وجود العنف لدى بعض أفراد الطبقة العليا )الغنية( الذين ىم 

 أقل عرضة للئحباط.
 كذلك من بتُ الانتقادات التي وجهت بؽذه النظرية:      

أنها جعلت من الإحباط السبب الرئيسي في حدوث العدواف والعنف وبذاىلت عوامل أخرى  -
 بيكن أف تساىم إلذ جانب الإحباط في حدوث العنف.

قد يصدر من الفرد عنف أو عدواف من خلبؿ التعلم والتدريب، وينساؽ القرد العنف ليس رغبة  -
  مادية.في إبغاؽ الضرر بالضحية، ولكن من أجل مكاسب نفعية 

 نظرية التعلم الاجتماعي: -3

(، ومثاؿ على ىذا 1959")Walters ""والتً"و"Bandura من أعلبـ ىذه النظرية "باندورا" "     
ابؼدخل، بقد أف سلوؾ الأطفاؿ يتبع ردود الأفعاؿ من قبل الآخرين سواء أكاف سلبًا أـ إبهابا، وخاصة 

واصل معهم، وبشكل خاص الآباء والأخوة الكبار أو الأشخاص الكبار المحيطتُ بهم وتربطهم علبقات ت
ما يسمى الناس ابؼهمتُ، إضافة إلذ ذلك ما يشاىده الصغار على شاشة التلفاز وغتَه من وسائل 
الاتصاؿ، ولنفرض أف الأطفاؿ يشاىدوف فيلما يتسم بالعنف، فقد شاىد شخصا بالغا يضرب 
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 تعزيزه أو مكافأتو، فعلى الأرجح سوؼ يستجيب ويستخدـ العنف، وإذا ما لاحظوا أف ىذا السلوؾ تم
 1الطفل بنفس الأسلوب إذا ما مر بنفس التجربة.

أف سلوؾ العنف عند ابؼراىقتُ ىو نتيجة للعلبقات ابؼضطربة مع ويقتًح العالد "باندورا" و"والتً"      
الأسرية ابؼضطربة عند ب والإحباط الذي يتولد نتيجة ىذه العلبقات الوالدين أو ما نسميو بالغض

 اليافعتُ، وبالتالر بقد الطفل يفتقر إلذ علبقات ابؼودة والمحبة والتي يفتًض أف تسود الأسرة.
ويعرؼ أعلبـ ىذه النظرية السلوؾ العدوالش بأنو سلوؾ متعلم على الأغلب، ويعزوف ذلك أف الفرد      

تَه وخاصة لدى الأطفاؿ، حيث يتعلموف يتعلم الكثتَ من أبماطو السلوكية عن طريق مشاىدتو عند غ
سلوؾ العدواف عن طريق ملبحظة بماذج العدواف عند والديهم ومدرسيهم وأصدقائهم...الخ من النماذج، 
ومن ثم يقوموف بتقليدىا، فإذا عوقب الطفل على السلوؾ ابؼقلد فإنو لا بييل في ابؼرات القادمة لتقليده، 

 2ات التقليد بؽذا العدواف.أما إذا كوفئ عليو، فيزداد عدد مر 
وبييز"بندورا ووالتً"بتُ اكتساب الفرد للسلوؾ وتأديتو لو، فاكتساب الشخص للسلوؾ لا يعتٍ      

بالضرورة أنو سيؤديو، إذ أف تأديتو لسلوؾ النموذج تتوقف بشكل مباشر على توقعاتو من نتائج التقليد، 
النموذج سيعود عليو بنتائج سلبية )أي سيعاقب على وعلى نتائج السلوؾ، فإذا توقع أف تقليده لسلوؾ 

سلوكو( فإف احتمالات تقليده لو ستقل، أما إذا توقع ابؼلبحظ أف تقليده لسلوؾ النموذج ستعود عليو 
 بنتائج إبهابية فإف احتمالات تقليده لذلك تصبح أكبر.

خرين، وأعطيا اىتمامًا بالغًا واىتم كل من "باندورا" و"والتً" بدراسة الإنساف في تفاعلو مع الآ     
بالنظرة الاجتماعية، والشخصية في تصوربنا لا تفهم إلا من خلبؿ السياؽ الاجتماعي والتفاعل 
الاجتماعي والسلوؾ عنده يتشكل بابؼلبحظة أي ملبحظة سلوؾ الآخرين، ومن ابؼلبمح البارزة في نظرية 

لسلوؾ عن طريق العمليات ابؼعرفية مثل الانتباه، التعلم الاجتماعي الدور الواضح الذي يوليو تنظيم ا
التذكر، التخيل، التفكتَ، حيث بؽا القدرة على التأثتَ في اكتساب السلوؾ، وأف الإنساف لو القدرة على 

 توقع النتائج قبل حدوثها ويؤثر ىذا التوقع ابؼقصود أو التخيل في توجيو السلوؾ.
 تفستَ العدواف بالاتي: في" وتتلخص وجهة نظر "باندورا" و"والتً     
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السلوؾ  ؿمعظم السلوؾ العدوالش متعلم من خلبؿ ابؼلبحظة والتقليد، حيث يتعلم الأطفا -1
العدوالش بدلبحظة بماذج وأمثلة من السلوؾ العدوالش يقدمها أفراد الأسرة والأصدقاء والأفراد الراشدوف في 

 بابؼلبحظة السلوؾ العدوالش منها:بيئة الطفل، وىناؾ عدة مصادر يتعلم من خلببؽا الطفل 

 التأثتَ الأسري، الأقراف، النماذج الرمزية في ابؼسلسلبت التلفزيونية. -2

 اكتساب السلوؾ العدوالش من ابػبرات السابقة. -3

 التعلم ابؼباشر للمسالك العدوانية كالإثارة ابؼباشرة للؤفعاؿ العدوانية الصربوة في أي وقت. -4

 التعزيز وابؼكافآت.تأكيد ىذا السلوؾ من خلبؿ  -5

إثارة الطفل إما بابؽجوـ ابعسمي أو التهديدات أو الإىانات أو إعاقة سلوؾ موجو بكو ىدؼ أو  -6
 تقليل التعزيز أو إنهائو، الأمر الذي قد يؤدي إلذ العدواف.

 العقاب قد يؤدي إلذ زيادة العدواف. -7

ا مع تفستَ الابذاه البيولوجي فالأوؿ ابؼلبحظ أف تفستَ "باندورا" و"والتً" للعدواف يتعارض بسام     
 يعتمد على التعلم والثالش على الوراثة. 

" أصحاب ىذه النظرية فكرة أف العنف Banduraو"باندورا" " Pattersonيرفض "باترسوف" "     
ينتج من دوافع داخلية، بل يؤكد أف العنف ينتج عند تعلم اجتماعي يعتمد على الإثارة والتقليد  
والتعزيز، وانو سلوؾ متعلم مكتسب لا بىتلف عن أي سلوؾ اجتماعي يكتسبو الفرد، وىذا النمط من 
أبماط السلوؾ يعتمد على التعزيز ابؼباشر، وغتَ ابؼباشر، وأيضًا على التقيد الاجتماعي لسلوؾ أشخاص 

 آخرين في نفس البيئة.
أعرافو، قد يتصرفوف بطرؽ يعتبرىا المجتمع مرغوبة، وبدا أف أفراد أي بؾتمع يتعلموف عاداتو وتقاليده و      

فإف النظريات العدوانية أو العنيفة غالبًا ما بردث في ثقافة تتقبل أو تشجع العنف، حيث أف العادات 
 1العنيفة تكتسب من خلبؿ التقليد، أو كنتيجة للسلوؾ ابؼنحرؼ.

يات في تفستَ العنف ميزتاف الأولذ ىي أنها إف ما بييز نظرية التعلم الاجتماعي من غتَىا من النظر      
نظرية مصقولة ودقيقة في معابعتها لسلوؾ العنف، والثانية أنها متفائلة بإمكانية الوقاية من ىذا السلوؾ، 
أو ضبطو والتحكم فيو، وذلك لكونو سلوؾ قابل للتعديل والتغيتَ، ومع ذلك فقد وجهت بؽذه النظرية 
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أف أصحاب نظرية التعلم ركزوا كل جهودىم حوؿ فعل التعلم في تفستَ بعض الانتقادات والتي منها 
السلوؾ العنيف، بينما لا بيكن إبناؿ الدور الذي تلعبو العوامل النفسية والاجتماعية التي يعانيها الفرد، 

 بالإضافة إلذ عامل الوراثة والبيئة التي يعيش فيها. 
 البنيوية: –النظرية المعرفية  -4

ن بر  د ث عن ظاىرة العنف والعدواف من أصحاب ابؼدرسة ابؼعرفية بنا "ليفتُ"             إف أكثر م     
"Lewin  "" "والثالش "فايكوتسكيVygostsktمنطلقاتهم الفكرية، إلا أف "ليفتُ"  "، ورغم اختلبؼ

اجتماعي، يلجأ إليو الفرد أو ابعماعة إذا لد يتمكنوا من الوصوؿ إلذ برقيق -يرى في العدواف سلوؾ إقداـ
أىدافو )أىدافهم( بصورة عقلبنية، وحينما يدركوا أف ابغراؾ الاجتماعي ابؽائج سيحقق ابؽدؼ وعلى 

 ود.حالة الركالأقل بوقق نتائج أفضل من 
تفستَ "فايكوتسكي" فتَى أف الصراع بكل أشكالو ىو المحرؾ الأساسي لعملية التغيتَ )مهما   أما      

الاجتماعية والظروؼ البيئية ىي التي بردد شكل -كاف نوع التغيتَ سلبي أو إبهابي( وأف ابؼرحلة التاربىية
 الصراع ونوع الصراع.

مع ىي تغيتَات )اقتصادية، أو سياسية، أو ثقافية( فإننا التي بردث في المجت ىذه التغيتَاتومن      
نفضل أف نتابع علبقة التغيتَ في المجتمع في بؾالاتو ابؼختلفة وتأثتَه في حدوث السلوؾ عند الأفراد ومن 

 ىذه التغتَات:
 التغييرات السياسية: -أ 

ا، بحيث يتًتب على ىذا قد يقر النظاـ السياسي تقسيما طبقيا في المجتمع أو تقسيما عرقيا بؿدد     
التقسيم بريزا وبسيزا بتُ أبناء المجتمع بررـ فيو فئات اجتماعية من ابغقوؽ والامتيازات، التي قد يتمتع بها 

بظهور بناء طبقي غتَ متكافئ في المجتمع ومثل ىذا البناء يعد احد مسببات  ينتهيفئات أخرى بدا 
دوف مفرا من استخداـ العنف ابعماعي للحصوؿ على العنف، فأولئك المحروموف من حقوقهم قد لا به

 ويقدـ الواقع بعض الأمثلة تؤكد ىذا التفستَ للعنف. حق بؽم،بعض ما يعتقدوف انو 
وىناؾ من يربط بتُ النظم السياسية والعنف من زاوية أخرى، إذ يرى أف الاستعانة بالشرطة يعد      

إلذ ىذه العلبقة، ضاربا ابؼثل أف تدخل  Retshard"1أحد ابؼداخل ابؼولدة للعنف ويشتَ "ريتشادر""
                                                           

1
 .90ريتشارد في ليث بؿمد عياش: ابؼرجع السابق، ص 
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الشرطة ضد أعماؿ العنف التي يقوـ بها طلبة ابعامعات، قد يؤدي إلذ خلق جو من العنف والتطرؼ بتُ 
عنفا وخاصة حينما عاد رجاؿ الشرطة للتدخل، فقد بروؿ  أحداث أشدالطلبب، بحيث تؤدي إلذ 

فوف الشرطة بابغجارة وبوطموف النوافذ، ويشعلوف النار في ابؼبالش، الطلبب للعنف في ىذه ابؼرة واخذوا يقذ
وحتى الطلبب الذين لد يكونوا منضمتُ أصلب بؽذا العنف السياسي انضموا لزملبئهم في بفارسة العنف 

 ضد الشرطة حينما رأوىم يعتدوف بالضرب على زملبئهم.
الواقع إلذ زيادة العنف فهذه حقيقة قد تم " تؤدي في Over-controlإف ابؼبالغة في الضبط "     

ملبحظتها في معظم ابؼوجهات العنيفة، وقد ثبتت صحتها بالدوؿ العربية بحيث بيكن القوؿ أف ىناؾ 
علبقة طردية في تكرار أحداث العنف الربظي ومعدؿ تكرار أحداث العنف غتَ الربظي، فزيادة أو نقص 

لكن ىذه العلبقة ليست مباشرة فزيادة تكرارات أحداث العنف الأوؿ تؤدي إلذ زيادة أو نقص الثالش، و 
الربظي قد يؤدي إلذ القضاء على إحداث العنف غتَ الربظي وبرجيم دور القوى التي بسارسها، ومن ىذا 
ابؼنطلق فإف العلبقة الطردية الإبهابية بتُ العنف الربظي والعنف غتَ الربظي مرىونة بددى توافر عدد من 

 1لوسيطة الأخرى.ابؼتغتَات ا
 التغييرات الاقتصادي: -ب 

كشفت الدراسات والبحوث عن وجود علبقة تربط التغتَات الاقتصادية والعنف، بشأف العلبقة بتُ       
" إلذ أف ىذه العلبقة توضح Selenوالعوامل الاقتصادية، إذ يشتَ "سيلتُ"" جرائم العنف على التحديد

لخ تتجو ابذاىا طفيفا غتَ ثابت بكو الارتفاع في فتًات الانكماش أف ابعرائم ابػطتَة، القتل والسطو...ا
( 20725الاقتصادي، وتتجو بكو ابؽبوط في فتًات الرخاء وقد وجد "اوجبرف" بالفعل معامل ارتباط قدره )

 2بتُ ابعربية بشكل عاـ والرخاء الاقتصادي في ولاية نيويورؾ.
 "Henry"ومن أبرز الدراسات التي ربطت بتُ الظروؼ الاقتصادية والعنف دراسة "ىنري"      

، توصلب بأنو توجد علبقة بتُ جرائم الانتحار والقتل وبتُ الدورة Doshwort"(8996)" و"شورت"
الاقتصادية في الولايات ابؼتحدة، وتوصلت إلذ أنو يزداد الانتحار في فتً الكساد الاقتصادي ويقل إثناء 

جرائم العنف ضد الأشخاص ترتفع أثناء فتًة الانتعاش وتهبط خلبؿ الكساد بدعتٌ أف  فإففتًة الانتعاش، 

                                                           
 .90نفس ابؼرجع، ص  1
 .57 ص ،8994امعي ابغديث، الإسكندرية، عبد الله غالز، علم الاجتماع ابعنائي الإسلبمي، ابؼكتب ابع 2
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قتل يرتبط إبهابيا مع الدورة الاقتصادية حينما يرتبط الانتحار سلبيا معها، وتعد كل من جرائم الانتحار ال
والقتل ردود أفعاؿ عدوانية نتيجة الإحباط الذي مصدره القوى الاقتصادية أي أف الدورة الاقتصادية 

لبيانات أف ابؼركز الاجتماعي يرتبط بردث تغتَا في ابؼراكز الاجتماعية التي يشغلها الأفراد ومن ثم تشتَ ا
 ابهابيا بالانتحار وسلبيا بالقتل.

قد استندت مداخيلها ابؼالية على الربح النفطي الاقتصادية والتي ابعزائر كدليل على ذلك بذربة و      
ة سلباً على مواردىا ابؼاليذلك انعكس القرف ابؼاضي،  تفي بشانينياانهيار أسعار النفط وتذبذبها  وعند

تزامن ذلك مع تزايد في الإنفاؽ العاـ وارتفاع ابؼديونية والتضخم وغياب الاستثمارات الضرورية لتجهيز 
ابؼعدات لاستمرار الإنتاج وابلفاض الاحتياط النقدي ونقص حاد في الإنتاج الزراعي وتفشي العوز والفقر 

 لاسيما إف مستوى الأجور لا يتساوى مع مستوى الأسعار.
دار الاقتصاد ابعزائري منذ نهاية بشانينيات القرف ابؼاضي في دائرة مفرغو بتُ فشلو وعدـ برملو وىكذا      

تبعات النمو السكالش ابؼتزايد وابلفاض أسعار النفط بفا أدى إلذ تفاقم ظاىرة العنف وظهور فروقات 
ل عدـ قدرة ابغكومة على اجتماعيو وارتفاع نسبة البطالة ابؼرتبطة بارتفاع معدلات النمو السكالش، وفي ظ

عنيفة، كانت أبرزىا أحداث أكتوبر  ةاجتماعي تظهرت اضطراباف ،تلبية الاحتياجات الضرورية للمواطنتُ
وأصبحت تشمل فئات اجتماعيو جديدة من خربهي ابعامعات ىذه الفئات بدأت تلتحق  1988،1

قاذ بوصفها الفئة ابؼبعدة عن العملية بابغركات والتنظيمات ابؼسلحة وفي مقدمتها ابعبهة الإسلبمية للئن
الإنتاجية والاستهلبكية وإنها الأكثر استعداداً بؼمارسو العنف في أقصى مستوياتو نظراً لانسداد الآفاؽ 

 أمامها.
 التغييرات الثقافية: -ج 

، أظهرت العديد من البحوث والدراسات أف بشة علبقة بتُ العنف والتغتَ في مكونات الثقافة ابؼادية     
مثل) ابؼهن، وابؼواد الطبيعية، وطبيعة السكن، وكل الأشياء التي يستخدمها الإنساف للتوافق مع البيئة(، أو 

                                                           
، 2009ماي  06و05، ابؼلتقى الدولر حوؿ بؾتمع ابػطر والعنف الاجتماعي ابؼنعقد يومي ابػلفيػػة ابؼعرفيػػة لظاىػػرة العنػفصليحػة مقاوسػي:  1

: جامعة جيجل  .  26/07/2012http://www.aranthropos.com، نقلب عن موقع أرنتًوبوس ليوـ

http://www.aranthropos.com/%d8%a7%d9%84%d8%ae%d9%84%d9%81%d9%8a%d9%80%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d9%85%d8%b9%d8%b1%d9%81%d9%8a%d9%80%d8%a9-%d8%b8%d8%a7%d9%87%d8%b1%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%86%d9%80%d9%81/
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العناصر غتَ ابؼادية )مثل العادات والتقاليد، والفن والأخلبؽ، والعرؼ والقانوف                        
ت الثقافية غتَ ابؼلموسة كابؼهارات الفنية، وكافة وابؼعتقدات واللغة، وابؼعايتَ والقيم والابذاىات، والسما
 1 القدرات التي يكتسبها الإنساف من عضويتو في المجتمع(.

وقد أشار الباحثوف إلذ أف جرائم ابؼرآة بشكل عاـ بدا فيها جرائم العنف قد تزايدت بعد ظهور     
حركات بررير ابؼرآة، وذلك في أف أحد الفروض في جرائم النساء تتمثل في الفرض القائل أف انغماس 

بؼرتبطة بأدوار الرجاؿ ومرجع النساء في ابعربية قد تزايد حينما تغتَت ادوار ابؼرأة، وانفتحت على التوترات ا
ذلك ما صاحب حركات بررير النساء في الفتًة القليلة ابؼاضية على تقليل الفروؽ                           

 الاختلبفات في بؾاؿ ابعربية والابكراؼ بتُ النساء والرجاؿ نتيجة لتناقض الفروؽ الثقافية بينهم.أو 
في بابعربية بشكل عاـ وبالعنف بشكل خاص تتمثل في أف التغتَ الثقافي إف تفستَ اقتًاف التغتَ الثقا     

الذي تواجهو الدوؿ العربية يفسر ذلك من زاويتتُ: أوبؽما في ارتباط التغتَ الثقافي بهز الثوابت والانفلبت 
ة في القيمي وابؼعياري في المجتمعات العربية، وثانيهم: أف ىذا التغيتَ قد صاحبو وبعمق التمجيد للقو 

نفوس الأفراد، وإثارة نوازع العنف بالذات بينهم، ويكفي ىنا إف نشتَ إلذ أف الإعلبـ العربي لا يكف عن 
 أي أفعرض الأفلبـ السينمائية والتلفزيونية ابؼدعمة للعنف، وابؼمجدة للقوة في نفوس الصغار والكبار، 

عنف ليل نهار فالفيلم الأمريكي للكبار وفلم العالد العربي ينشئ ناشئتو على الدـ والعنف وبسجيد بفارسة ال
 الكارتوف للصغار فهي مدرسة بسجد استخداـ القوة وتنمي نوازع العنف.

 2 بشة حقائق مهمة أثرت في التفستَ الثقافي للعنف ومن ىذه ابغقائق:     
دة في أف العنف يتسم بالنسبية بحيث أف ابؼعايتَ التي بردد السلوؾ العنيف ليست بالضرورة واح -1

الثقافات ابؼختلفة وبىتلف سلوؾ العنف باختلبؼ المجتمعات في فهمها للصواب وابػطأ، ذلك أف العنف 
يتعلق بنظاـ معايتَ المجتمعات وثقافتها، واختلبؼ الثقافات بتُ المجتمعات أمرا أكدتو الدراسات 

  الأنثروبولوجية والاجتماعية.

ا ) إذ أف كل عنف بومل قسطا من العدوانية( ويؤكد عنفا كامنا ومتضمن أف العدوانية التي تشكل -2
"برنوليست" العدوانية سوى ظاىرة ثقافية، ذلك أنو من الثبات أف العدوانية ىي اكتساب ثقافي، إذ لا 
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تظهر العدوانية إلا لدى الإنساف، وإف كاف ذلك لا ينفي وجود منطلق بؽا في الطبيعة الإنسانية إلا أف 
 مع ذلك تدين في إمكاف ظهورىا للثقافة وحدىا.العدوانية في الإنساف 

وابؼعرفة والعمل....الخ وأف رفض الانتماء إلذ  الأخلبؽإف الثقافة تنشئ وحدة مشتًكة بتُ مرتكزات  -3
بصاعة ما والتكلم بلغتها وقبوؿ نظاـ ابؼعايتَ وابؼعارؼ ابؼشتًكة يعتٍ رفض ثقافة ىذه ابعماعة، وأف ىذا 

م مظاىر العنف فحينما بهد شخصا أو بؾموعة أشخاص أنفسهم أماـ ثقافة الرفض ىو التعبتَ عن أعظ
مغايرة عن ثقافتهم آخذة في السيطرة على بؾتمعهم فأمامهم أحد الأمرين إما الأخذ بهذه الثقافة ابؼسيطرة 
وفقداف ىويتهم والتخلي عن ثقافتهم، وإما ىويتهم والتخلي عن ثقافتهم وإما ابغفاظ على الذات مع 

ش غرباء وعلى ذلك فإف المجتمع ابغديث الذي يفرض ثقافتو من خلبؿ التقنية وثورة الاتصالات العي
 1ووسائل الإعلبـ يعد بؾتمعا قمعيا بيارس العنف.

" Mertonإف معايتَ المجتمع وثقافتة يلعباف أحيانا دورا حابظا في إبهاد العنف ولقد ذكر "متَتوف" " -4
، ومن وجهة نظره فإف المجتمع بودد للؤفراد أىدافا anomie"نومي ىذه القضية بوضح فيما أبظاه "بالأ

وغايات وفي نفس الوقت بردد ثقافة المجتمع الوسائط التي تتيح للئفراد بلوغ ىذه الغايات، وفي نفس 
الوقت تعمل على غلق الطريق أماـ بعض فئات المجتمع عن بلوغ ىذه الغايات بالوسائل والوسائط 

 2بالطبع انتهاج العنف وصولا للغايات التي أعلت ثقافة ىذا المجتمع من قيمتها. ابؼشروعة والنتيجة

اعتبرت ىذه النظرية أف استجابات الفرد اللبعقلبنية تأتي بسبب إدراؾ الفرد للؤحداث التي لد بىبرىا      
لإنسانية سابقا على أنها جديدة وغريبة عن بـططو الإدراكي، وبالتالر فهي تقع خارج نطاؽ خبراتو ا

ابؼألوفة لديو، ويكوف بذلك مفتقر إلذ أساليب ابؼواجهة لتلك ابػبرات، فنراه يضطرب سلوكو وابؼلبحظ أف 
ىذه النظرية تؤكد على العوامل ابؼعرفية ودورىا في إحداث السلوؾ العنيف، مهملة العوامل الشخصية  

 والبيولوجية التي بؽا دور كبتَ في ظهور العنف.
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 الاتجاه الاجتماعي:ثالثا: 
 )اللامعيارية(: Durkheim دوركايم.نظرية 1

تضامن -بردد بنوعتُ من الأسس، ىي تضامن آلر المجتمعور كالص" أف العلبقة بتُ الفرد و ديرى "     
 عضوي.

بودث بتُ أعضاء المجتمع ومقومات حياتهم الإجتماعية من قيم وأفكار فالتضامن الآلي:      
وتقاليد، وينتج عن ىذا التضامن تكاتف وتعاوف بتُ أعضاء المجتمع يفرضو" العقل ومعتقدات وعادات 

ابعمعي" وىذا التضامن يكوف موجود في المجتمعات البدائية والريفية البسيطة، ويكوف قوياً ومتماسكًا، 
 وبوافظ عليو بصيع أفراده، وبىضعوف لو.

وف في الأفكار وابؼعتقدات والتعليم وابؼهن وغتَىا فالأفراد في المجتمع بـتلفالتضامن العضوي: أما      
بحيث إف لكل واحد منهم حرية التعبتَ والرأي وابؼشاركة، بفا بودث اختلبفاً وتنوعًا في الوظائف والقواعد 
والعلبقات في المجتمع، ويقل أو يفتقد التكاتف والتعاوف والاتصاؿ بتُ أعضاءه وعندىا تقل سيطرة " 

ىذا المجتمع، فيصبح عضوياً فقط، كما ىو موجود في المجتمعات ابؼتحضرة وابؼتطورة العقل ابعمعي" في 
"ابؼدينة". فكلما زادت قوة العقل ابعمعي زادت صرامة وحدة ردة الفعل بذاه السلوؾ ابؼنحرؼ، فيقل 
احتماؿ حدوث جرائم العنف، كلما قلت قوة العقل ابعمعي أو انعدمت قلت ردة الفعل بذاه السلوؾ 

 1نحرؼ وقل الضبط فيزيد احتمالية انتشار جرائم العنف.ابؼ
ويرى "دوركالص" أف حاجات الفرد وطموحاتو لا تقف عند حدود معينة ومعقولة بل ىي متزايدة      

ولذلك كاف من الضروري قياـ تنظيمات اجتماعية كقوة خارجية للسيطرة على سلوؾ الفرد وابغد من 
 2التي لا تعرؼ القناعة والاعتداؿ . طغياف حاجاتو وشهواتو وتطلعاتو

ولذلك تصبح مهمة التنظيم الاجتماعي ىي برديد أىداؼ الفرد وتعيتُ الوسائل الاجتماعية التي      
منضبط فعندما بىتل التنظيم الاجتماعي ويضطرب في تأدية  برقيق ىذه الأىداؼ بشكلتضمن لو 

ن كل الأىداؼ والوسائل ابؼقررة لتحقيقها، فيتجاوزوف وظيفتو ينطلق الأفراد وراء برقيق أىدافهم متجاوزي

                                                           
1

، 2223 جامعة نايف العربية للعلوـ الأمنية، الرياض، بؿمد إبراىيم الربدي: العوامل الاجتماعية ابؼرتبطة بجرائم النساء في المجتمع السعودي، 
 .29ص

 .55، ص ابؼرجع السابقفوزي أبضد بن دريدي:  2
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حدود متطلباتهم بفا يؤدي في النهاية لتعرض المجتمع إلذ حالة عدـ انتظاـ "اللبنظاـ" أو" اللبقانوف" 
حيث تفتقد ابؼعايتَ والقواعد الإجتماعية، في شبع الأفراد شهواتهم ورغباتهم دوف الاىتماـ بالضوابط 

 تغيب السوية الإجتماعية وبول بؿلها الشذوذ والإبكراؼ وابعربية وىذا ما بودث في الإجتماعية، ومن ثم
الغالب أثناء الأزمات الإقتصادية، أو الرخاء الإقتصادي ابؼفاجئ أو نتيجة التغيتَ التقتٍ السريع وىذا ما 

 1يطلق عليو دور كالص "اللبمعيارية".
 ة:من الانتقادات التي وجهت إلذ ىذه النظري     

  بط ظاىرة جرائم ا، بل اىتمت فقط بر عنيفلد تفلح النظرية في بياف الكيفية التي من خلببؽا يصبح الفرد
رغم أنهم الظاىرة بذاه  التنظيم الإجتماعي، كذلك لد تفسر لنا تباين ردود أفعاؿ الأفرادالعنف بالتًكيب و 

بذد منهم لا يقوـ العنيف و د، فتجد منهم من يرتكب السلوؾ يعيشوف في ظل تنظيم اجتماعي واح
 .بذلك

  أخرى التعاوف بتُ أعضاء المجتمع وأبنل ضوابط بعمعي دوراً كبتَاً في التكاتف و ابؼبالغة بإعطاء العقل ا
تمع وإبناؿ دور الفرد في التغتَ                  كذلك ابؼبالغة بدور المجاجتماعية موجودة في بؾتمع و 

فقداف التنظيم الإجتماعي في المجتمع علمًا: راؼ فقط في حالة التفكك و ع الإبككذلك ابؼبالغة بربط وقو و 
 .فعالاً يها التنظيم الاجتماعي متماسكا و بردث في المجتمعات التي يوجد ف جرائم العنفأف 

 تطلعات الأفراد التيينظم ويسيطر على طغياف حاجات وشهوات و  عندما طالب بوضع تنظيم اجتماعي 
اد في حياتهم حتى لا بردث يكوف ىذا التنظيم منظم لسلوؾ الأفر عتداؿ، و لا تعرؼ القناعة أو الإ
 .يضع أسسو و قوانينو؟فمن ىو الذي يضع ىذا التنظيم و الفوضى "اللبمعيارية"، 

  فراد شهوات الأالتنظيم الإجتماعي لتنظم حاجات و كذلك تركز نظرية دور كالص" اللبمعيارية" على أبنية
الوسائل المحققة بؽا، كذلك تركز وبرديد الأىداؼ ابؼشروعة لديهم و  ك تنظيمالتي ىي غتَ بؿدودة وكذل

 التنافر فيما بينهم.د المجتمع حتى لا بودث التقاطع و الاتصاؿ بتُ الأفراو  التًابطالتماسك و  على أبنية

                                                           
العلبقات الإنسانية بتُ ابعنستُ ودورىا على العنف في ابعامعات الأردنية، رسالة دكتوراه منشورة، جامعة  : ابذاىات الطلبة بكوزيد بـلد ابغربي 1

 .63، ص2288مؤتة، 
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 ؿ ىذا التنظيم وىذا التحديد للؤىداؼ وسبل برقيقها، فإنو سوؼ بودث اللبنظاـلبانعداـ أو اخت إف 
  العنف مر ربدا يؤدي إلذوىذا الأ جرائم العنففيؤدي إلذ حدوث  ،واللبقانوف )اللبمعيارية( في المجتمع

 .1عنيفتفستَ السلوؾ الفي ولكنو لا بيكن الاعتماد عليو بشكل مطلق أو مسلم بو 
 .نظرية ميرتون "الأنومي" اللامعيارية المحدثة:0

للتناقضات ما بتُ الأىداؼ التي بوددىا البناء الثقافي للمجتمع                    يفسر "متَتوف" الأنومي بأنها نتيجة      
 وبتُ ما يقره المجتمع من أساليب للوصوؿ  إلذ تلك ابؽداؼ.

ويرى أف البناء الثقافي ىو بؾموعة من القيم ابؼعيارية التي  تضبط السلوؾ ابؼتعارؼ عليو من قبل      
إلذ البناء على انو بؾموعة من العلبقات الاجتماعية ابؼنظمة التي تربط أفراد بصيع أفراد المجتمع، وينظر 

 2المجتمع ببعض.
ويرى "متَتوف": "أف ىناؾ عنصراف أساسياف في ثقافة المجتمع وفي تنظيمو الاجتماعي، الأوؿ:      

كيب الاجتماعي يشمل على تلك الأىداؼ التي تربظها الثقافة لأفراد المجتمع، والثالش" يشمل على التً 
الذي يتيح بؽؤلاء الأفراد برقيق أىدافهم. وحتُ بىتل التوازف بتُ ابؽداؼ وبتُ وسائل برقيقها في أي 

 بؾتمع من المجتمعات يتعرض المجتمع بغالة اضطراب و عدـ استقرار و عدـ تنظيم".
ا فإف سلوكهم النهائي بودث وكلما كاف أفراد المجتمع يتقبلوف الأىداؼ والوسائل ابؼعتًؼ بها اجتماعيً     

مطابقًا للقانوف، وفي ابؼقابل بودث سلوكهم غتَ مطابق للقانوف إذا كاف أي من الأىداؼ                      
 أو الوسائل بؿل للرفض أو بؿل  لعدـ استطاعتهم للوصوؿ إليها.

والافتًاض الرئيسي التي تقوـ عليو نظرية "متَتوف" يتمثل بأنو لا بىلو أي بؾتمع إنسالش من وجود      
اختلبؼ بتُ ابؽداؼ التي ينص عليها المجتمع وبتُ الوسائل ابؼشروعة لتحقيق تلك ابؽداؼ، ثم يضرب 

برقيق النجاح الإقتصادي "متَتوف" مثالًا على ذلك في المجتمع الأمريكي عندما يكوف ىدؼ الأفراد في 
والطموح في ابؼكانة ابؼرموقة عن طريق الثراء، والتي لا يستطيع بصيع الأفراد برقيقها لعدـ استطاعتهم أو 
عدـ قبوبؽم لتلك الوسائل المحددة اجتماعيًا للوصوؿ إلذ تلك الأىداؼ، فيلجؤف إلذ وسائل أخرى غتَ 

                                                           
 .38ص ابؼرجع السابق،بؿمد إبراىيم الربدي:  1
 .33ص بد السلبـ المجالر: ابؼرجع السابق،أبضد ع 2
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لوسائل ورفضهم لتلك الأىداؼ ابؼشروعة، أو رفضهم مشروعة للوصوؿ إلذ أىدافهم أو قبوبؽم لتلك ا
  1لتلك الأىداؼ والوسائل ابؼشروعة فيحدث الابكراؼ وابعربية.

 ثم بودد "متَتوف" اختلبؼ ردود أفعاؿ بذاه ىذه الأىداؼ والوسائل ابؼشروعة إلذ بطس أبماط ىي:     
  :"ناء الثقافي للمجتمع وكذلك قبوؿ وتعتٍ قبوؿ الفرد للؤىداؼ التي بوددىا البالتوافق"الإنتماء

الوسائل ابؼشروعة اجتماعياً لتحقيق ىذه الأىداؼ، وىذا النمط ىو الأكثر انتشارً في معظم 
 المجتمعات والتي تقل أو تغيب فيها جرائم العنف.

          عدـ التوافق بتُ الأىداؼ والوسائل التي يقرىا المجتمع يشعر الفرد بحالة الضغط الأنومي    وعند     
 وللتخلص من ىذه ابغالة فإنهم يلجؤف إلذ الطرؽ الأربعة الآتية و التي ينتج عنها الإبكراؼ وىي:

  :والتي يعتقد "متَتوف" بأنها أبنها وأكثرىا انتشاراً، ويتمثل ىذا النمط في قبوؿ الأىداؼ الإبتكار
اؼ أو لا يستطيع الوصوؿ إليها التي بوددىا المجتمع ويرفض تلك الوسائل ابؼشروعة لتحقيق تلك ابؽد

 بفا يضطره الأمر إلذ استخداـ وسائل غتَ مشروعة "بفنوعة" لتحقيق تلك الأىداؼ التي يريدىا.
  :ويتمثل بأف تكوف الوسائل ابؼشروعة لتحقيق الأىداؼ مقبولة عند الأفراد ولكن التعلق بالطقوس

من بمط الإبتكار.ويعتقد "متَتوف" أف نفس تلك ابؽداؼ غتَ مقبولة لديهم، وىذا النمط على نقيض 
الذين يعانوف من ىذا النمط لا بيكن اعتبارىم منحرفتُ عمومًا، لأف فشل الفرد في برقيق الأىداؼ 

 في رأي المجتمع أقل من فشلو في إتباع الوسائل ابؼشروعة.
  :الوسائل وىذا النمط يكوف فيو الأفراد يرفضوف تلك الأىداؼ التي يقرىا المجتمع و الإنسحاب

المحققة بؽا وعندىا يفشل الفرد في مواجهة الواقع فيلجأ إلذ الإنسحاب من ىذا الواقع، وذلك عن 
طريق إما تعاطي ابؼخدرات وابؼسكرات أو التشرد أو ابؽروب، وىذا ليس بالضرورة ولكن ربدا بودث 

 ذلك.
  :"اؼ والوسائل ابؼشروعة في وىذا النمط من الأفراد يرفضوف كل من الأىدالعصيان والتمرد "الثورة

المجتمع ويسعوف إلذ برقيق أىداؼ بـالفة لأىداؼ المجتمع، وىم بذلك بواولوف تغيتَ البناء 
 الاجتماعي ابؼوجود بدلاً من الابلراط في أعماؿ تتفق مع ذلك البناء  منها:

 الانتقادات التي وجهت إلذ ىذه النظرية:من      
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 لنا معتٌ الابكراؼ ذاتو وكيف نستطيع قياس إبعاده.غموض مفاىيمها حيث إنها لد تعتُ  -1
إغفاؿ دور الفرد، مع أف الأفراد ىم ابغياة و إعطاء الأبنية الزائدة للمجتمع في التحكم في شؤوف  -2

 أداة التغتَ فيو.عناصر المجتمع و 

في تَة بحيث لا بيكن تفستَ الابكراؼ تركز ىذه النظرية على تفستَ الابكراؼ في الطبقات الفق  -3
 ىذه النظرية.الطبقات الوسطى والغنية على ضوء 

تصرفاتهم نظره مادية بحتة، بحيث أغفلت الوازع الديتٍ والقيم نظر ىذه النظرية لسلوؾ الأفراد و ت -4
الاجتماعية السليمة  والتقاليد وأثرىا في سلوؾ الأفراد، وكذلك أغفلت دور التًبية الأسرية وعملية التنشئة

الوسائل الغتَ و  ؼنظيم أىدافهم ووسائل برقيقها ابؼشروعة وتردعهم عن برقيق الأىداللؤفراد ودورىا في ت
 مشروعة.

عدـ تفستَىا للتباين بتُ الأفراد حياؿ برقيق أىدافهم ابؼشروعة ولكنهم لا بيلكوف الوسائل ابؼشروعة  -5
ك بل بيتثل في يقوـ بذل لتحقيقها، فتجد منهم من يتخذ وسائل غتَ مشروعة لتحقيق أىدافو، ومنهم لا

 برقيق أىدافو، وىم في نفس المجتمع ونفس الظروؼ. فما سبب ذلك؟
ومن خلبؿ ما سبق يتضح أف "متَتوف" يركز على أبنية برقيق التوازف بتُ الأىداؼ والوسائل المحققة      

ا سوؼ يؤدي بؽا عند أفراد المجتمع بحيث إذا اختل أو انعدـ ىذا التوازف بتُ الأىداؼ والوسائل المحققة بؽ
إلذ حدوث اضطراب وعدـ استقرار وعدـ تنظيم في المجتمع فيؤدي إلذ حدوث السلوؾ الإجرامي من 

 قبل الأفراد. 
ىذا التفستَ للسلوؾ الإجرامي ليس على إطلبقو ولا بيكن تعميمو أو الإعتماد عليو وجعلو ابؼفسر      

 1الوحيد للسلوؾ الإجرامي .
 2الأساسية لنظرية الأنومي ضمن الأشكاؿ التالية:وبيكننا تربصة ابؼقولات 
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 نظرية الأنومييوضح  :(20شكل رقم )
 
 

 الأنومينظرية يوضح  :(20شكل رقم )
 

 الحالة العادية        
أهداف المجتمع 

 الضوابط

 أهداف  الفرد الوسائل  المشروعة الأهداف المتاحة

 تحقيق أهداف الفرد

 الحالة غير العادية

 

 

 

 

 

 عدـ التماثل                                              

أىداؼ المجتمع 
 الأىداؼ ابؼتاحة أىداؼ الفرد الضوابط

 الأنوميحالة  عدـ برقيق أىداؼ الفرد

 الوسائل ابؼشروعة
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 نظرية التفكك الإجتماعي:.0
" والذي يقيم نظريتو على أساس Thorsten Sellinصاحب ىذه النظرية ىو "ثورستن سيلتُ      

التفرقة بتُ المجتمعات البدائية والمجتمعات ابؼتحضرة وابؼقاربة بينهما من حيث وضع الفرد في كل منها، 
التفكك الإجتماعي بودث شيئًا فشيئاً في المجتمعات ابؼدنية وتأثره بدا يسودىا من ظروؼ ومؤثرات، وأف 

ابؼتحضرة حتى تضعف تلك الروابط الاجتماعية فيكوف المجتمع ابؼتحضر فيو تنافر وصراع فيحدث ابػلل 
 1في السلوكيات فيحدث سلوؾ العنف بدا فيو ابعربية.

تًابط والتعاوف بتُ الأفراد في علبقاتهم حيث يرى "سيلتُ" أف المجتمعات البدائية والريفية يسودىا ال     
وتعاملهم، بحيث يشعر الفرد أنو يعيش بتُ أىلو وذويو، فاحتياجات وتطلعات الفرد تكوف بؿدودة وقليلة 
لأف ابؼؤثرات التي بريط بالفرد تتسم بالثبات والتناسق وعدـ التباين بالإضافة إلذ تلبية بصيع احتياجاتو 

أف أفراد ىذه ابعماعات يتعاملوف وفقًا لتقاليد وعادات متشابهة وىو ما يؤدي الأساسية، وىذا راجع إلذ 
دوف  بووؿ ذلكإلذ شعور كل فرد فيها بالاطمئناف والتًابط والتعاوف والأماف على حاضره ومستقبلو و 

 2ي.ظهور الفردية أو الأنانية لدى الأفراد، لذلك تقل احتمالية سلوؾ أفراد تلك ابعماعة السلوؾ الإجرام
وأما المجتمعات ابؼتحضرة فإنها تفتقد للتًابط والتعاوف والانسجاـ، حيث تتعدد وتزداد فيها      

احتياجات الأفراد وتكبر طموحاتهم وتطلعاتهم أماـ كثرة ابؼثتَات، فيتعذر عليهم برقيقها نظراً لظروفهم 
طمئناف على مستقبلو فتسود في تلك وإمكانياتهم المحدودة، إضافة إلذ عدـ توفر شعور الفرد بالأماف والا

المجتمعات ابؼتحضرة الأنانية والفردية وتقل الاتصالات بتُ الأفراد وتكثر ابعماعات التي يتعامل معها 
الأفراد وتتضارب ابؼصالح ويزداد الصراع بينهم، ونتيجة لذلك فإف سلوؾ الفرد في ىذه المجتمعات لن 

لو وبزتلف طرؽ برصيل تلك ابغاجات والطموحات يكوف على بمط واحد، بل سوؼ تتعدد أشكا
 والتطلعات، ومنها السلوؾ الغتَ شرعي في برقيقها فتحدث جرائم العنف.

ومن جانب آخر يرى "سلتُ" أف الفرد عضو في العائلة التي بؽا أسلوبها في السلوؾ، كما أنو عضو      
أنو عضو في بصاعة عملو وىذه أيضًا بؽا في نادي أو بصاعة رياضية وتلك بؽا بموذجها في السلوؾ، كما 

                                                           
 .42أبضد عبد السلبـ المجالر: ابؼرجع السابق، ص  1
ة علبء عبد ابغفيظ مسلم المجالر: أثر عوامل العنف المجتمعي على التماسك الاجتماعي، رسالة منشورة مقدمة لنيل درجة الدكتوراه، جامع 2

 .23، ص2288مؤتة، 
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أسلوبها، وىذا التعدد في بماذج السلوؾ من شأنو إبهاد التعارض بتُ أبماط السلوؾ ابؼتباينة بفا يؤدي حتمًا 
إلذ الصراع الذي يؤدي بو إما إلذ تقوية الأسس التي تلقاىا الفرد منذ الصغر، أو أف ىذا التعارض قد 

 ك بطبية ابغاؿ دفع الفرد إلذ القياـ بأنواع من السلوؾ يصعب التنبؤ بها.يقوض ىذه الأسس، ونتاج ذل
ولذلك يقرر "سيلتُ" أف عملية التفكك الإجتماعي ابؼتمثل في تصارع ابؼصالح والقيم، الذي يرجع      

د إلذ انعداـ التًابط والتناسق والانسجاـ بتُ أفراد المجتمع، وىي السبب ابغقيقي الذي يكمن خلف ازديا
 1حجم الظاىرة الإجرامية في المجتمعات ابغديثة ابؼتقدمة حضارياً"

ومن خلبؿ ما تقدـ يتبتُ أبنية دور التفكك الإجتماعي في المجتمعات وابعماعات، عندما تتباعد      
الروابط وتطغى الأنانية والفردية وينتشر الطمع وابعشع بتُ الأفراد فيتصرؼ فيها الأفراد بتصرفات بـتلفة 

منها التصرفات ابؼنحرفة حتى تقع ابعربية، ولكن بهب عدـ ابؼبالغة بهذا ابعانب وجعل التفكك و 
الإجتماعي ىو العامل الوحيد ابؼفسر للجربية وإبناؿ بقية العوامل الأخرى، بل الأىم من ذلك بؿاولة 

تعامل الأفراد  البحث والتعرؼ على أسباب التفكك التي بردث في المجتمع، ىل ىو التطور والتحضر؟ أـ
مع ىذا التحضر؟ وبدعتٌ آخر ىل التحضتَ والتطور يؤدي إلذ التفكك الاجتماعي ثم الوقوع في ابعربية؟ 
أـ أف الأفراد أنفسهم يسيئوف استخداـ ابغضارة والتطور عندما تطغى ابغياة ابؼادية والأنانية والطمع 

د أولًا ثم إلذ المجتمع  فالأفراد الذين يعيشوف في وابغقد وابغسد وقلة الدين؟ فإذًا يرجع السبب إلذ الأفرا
المجتمعات الريفية والمجتمعات ابؼتحضرة ىم من البشر لا بىتلفوف عن بعض ولكن الأفراد الذين يتمسكوف 
بالدين قولًا وعملًب وبوافظوف على القيم والعادات ابغسنة ويرفضوف الرذيلة والابكرافات ويعملوف بصيعًا في 

 ا ىم الذين يسلموف من التفكك الاجتماعي سواء كانوا في ابؼناطق الريفية أو ابؼتحضرة.الوقاية منه
 ولذلك يكوف من الأسئلة التي ينبغي طرحها عليها الآتي:     

كيف بيكن أف برافظ على التًابط والتماسك والتعاوف والانسجاـ بتُ الأفراد في المجتمعات الريفية أو  -
 ليات التي تعمل على مقاومة التفكك الاجتماعي؟ابؼتحضرة؟ وما ىي تلك الآ

بؼاذا تنحصر جرائم العنف بتُ قلة من الأفراد دوف سواىم من الأغلبية رغم تعرض ابعميع لعامل   -
 2التفكك الاجتماعي؟

                                                           
1
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 . نظرية التقليد:4
النظرية ىو "تارد" والتي تركز على أف تعلم السلوؾ ابؼنحرؼ يأتي عن طريق التقليد.  صاحب ىذهو      

حيث يذكر "تارد" أف ظاىرة التقليد بردث بتأثتَ العادة والذاكرة واختلبط واتصاؿ الأشخاص بعضهم 
 ببعض وفقًا لقوانتُ ثابتو بىضع بؽا بصيع أفراد المجتمع.

أو غتَ حسنة تكونت عبر القروف نتيجة  -كانت-ات حسنةوأف ىذه العادات وىذه السلوكي     
للتقليد وانتقلت من جيل إلذ جيل حتى أصبحت عرفًا يقتدي بو، وىذا التقليد يتناوؿ الكثتَ من أوجو 

 النشاطات الإجتماعية.
فابعربية ظاىرة اجتماعية كظاىرة الصناعة مثلبً، إلا أنها ظاىرة اجتماعية ضارة تعمل ضد المجتمع         

 وتدمر أفراده.
" كيف أف ابعربية في المجتمع كأي ظاىرة، حيث يقوؿ: إف مهنة الصناعة مثلًب عندما ثم يشرح "تارد     

شائعة بتُ كثتَ من الناس عن طريق التداوؿ بدأت كانت صغتَة وقليلة ومع الإستمرار أصبحت مهنة 
والتقليد والإتصاؿ، وىذا ينطبق على ابعربية حيث تبدأ بفرد واحد أو عدد قليلة من الأفراد ثم يتسع 

 حجمها فتَتكبها بؾموعة من الأفراد و ىكذا.
وعملية  فالسلوؾ الإجرامي انتقل بتُ أفراد المجتمع عن طريق الإختلبط والاتصاؿ الإجتماعي،     

 الانتقاؿ بيكن أف ت رى في التنظيم الإجرامي، والإدماف على ابؼسكرات وابؼخدرات، والابكراؼ ابعنسي.
 ثم يشتَ "تارد" أف عملية التقليد تعتمد على ثلبث قوانتُ أساسية ىي:     

 يقلد الأفراد بعضهم البعض بدرجة تتفاوت طردياً وحسب شدة الاختلبط. -أ 

لى إلذ الأدلس طبقيًا ومهنيًا، ومن ابغضر إلذ الريف، فالطبقات الاجتماعية التقليد يكوف من الأع -ب 
الأدلس منزلة تقلد الطبقات الاجتماعية الأعلى منها في الرتبة والتصنيف على السلم ابؽرمي الاجتماعي 

 والاقتصادي.

نوف تداخل الطرؽ والأساليب وإحلبؿ بعضها بؿل الآخر، وىو ما يطلق عليو "تارد" باسم "قا -ج 
التداخل أو الإدماج" فعند وجود بمطاف أو وسيلتاف بـتلفتاف لارتكاب أي سلوؾ أحدىم قدلص                     

والأخر جديد وبيكن استخداـ واحدة منها فقط لتحقيق نتيجة معينة، عندىا تستخدـ الوسيلة ابعديدة 
 والتي برل بؿل القدبية بالتدريج.
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أبنية جانب التقليد في اكتساب السلوؾ ابؼنحرؼ والسلوؾ الإجرامي عند من خلبؿ ما تقدـ يتبتُ      
الفرد، وكذلك أبنية نوع الفئة التي بىالطها الفرد ويتصل بها وكذلك أبنية درجة وقوة تلك ابؼخالطة 
والاتصاؿ، فأي فرد لابد لو من أف بىالط ويتصل بدن حولو سواء كانوا أسوياء أو غتَ أسوياء من أىلو أو 

اربو أو أصدقائو في ابغي أو ابؼدرسة أو العمل أو غتَ ذلك، فيقلدىم ويتأثر بهم  وعلى ذلك بيكن أق
الاستفادة من ىذه النظرية في تفستَ جانب من جوانب السلوؾ العنيف عند الفرد، إلا أنو ينبغي عدـ 

نحرؼ، فليس كل ابؼبالغة في ذلك والقوؿ إف التقليد ىو ابؼفسر الوحيد لعملية اكتساب السلوؾ ابؼ
 1مرتكب للعنف مقلد لغتَه.

حيث يذكر "الدوري" أف إمكانية انتقاؿ السلوؾ العنيف بتُ الأفراد عن طريق الإختلبط والاتصاؿ      
الاجتماعي ىي حقيقة لا تنفيها غالبية الدراسات العلمية ابؼتعلقة بحالة المجرمتُ وابعابكتُ بوجو عاـ، 

دماف ابؼسكرات وابؼخدرات والتسوؿ وابؼقامرة والبغاء. ولكن ابزاذ وبوجو خاص في جرائم العنف وإ
عنصر المحاكاة والاتصاؿ كتفستَ أساسي لانتقاؿ السلوؾ العنيف بهعل من عملية المحاكاة ىذه عملية 
ميكانيكية آلية، تعمل في كل زماف وفي كل مكاف، وتنطبق على بصيع الأشخاص على السواء دوف النظر 

راد ابؼختلفة، لأف الأفراد غالبًا ما يستجيبوف استجابات بـتلفة أو تفاضلية متباينة، لاستجابة الأف
فاستجاباتهم بزتلف من وقت لآخر ومن شخص لآخر وذلك راجع لعدة عوامل منها النفسية 

 2والاجتماعية والشخصية وغتَىا.
الاقتصادية وغتَىا في تأثتَىا على أي أف ىذه النظرية أغفلت بسامًا أبنية العوامل العضوية والنفسية و      

 السلوؾ العنيف.
وكذلك تلغي ىذه النظرية جانب الإرادة والتميز عند الإنساف، بحيث إنو يقلد الفعل عند ابؼخالطة      

والإتصاؿ دوف بسيز أو إرادة، فالفرد بىالط بؾموعة منحرفة ولكنو لا يقلدىم وىذا راجع لقوة الإرادة 
 أو التنشئة السليمة أو لقوة الوازع الديتٍ لديو وغتَىا من العوامل.والتميز عنده مثلبً 

كذلك من الانتقادات التي وجهت بؽذه النظرية عدـ تفستَىا بعرائم العنف الأولذ في ىذه البشرية       
وكيف بست عملية التقليد عندىم، وكذلك عدـ تفستَىا لظهور أبماط إجرامية جديدة وأساليب جديدة 
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ا وكذلك عدـ تفستَىا لارتكاب احد أفراد ابعماعة ابؼنحرفة جرمًا بىالف ابعرـ الذي يقوموف في ارتكابه
 1بفعلو في العادة.

 . نظرية الاختلاط التفاضلي "سذرلاند":5
تقوـ ىذه النظرية على فكرة )سوء التنظيم الاجتماعي(، حيث إنو بردد علبقات الفرد داخل      

اعي، وبالتالر فإف ارتفاع معدؿ نسبة العنف في بصاعة ما، يرجع إلذ )سوء الإطار العاـ للتنظيم الاجتم
التنظيم الاجتماعي( أو ما يسميو سذرلاند )التنظيم الاجتماعي التفاضلي( وىي تقوـ على فكرة أف 
العنف متأصل في التنظيم الاجتماعي، وىي تعبر عنو فسلوؾ أفراد بصاعة يتوزع بتُ ثلبث أبماط من 

 بمط حيادي. -بمط عادي للئجراـ ومطيع للقوانتُ-بمط إجرامي السلوؾ ىي:
ويرى "سذرلاند" بشكل عاـ أف السلوؾ الإجرامي سلوؾ يكتسب بالتعليم شأنو في ذلك شأف كافة      

أشكاؿ وصور السلوؾ الاجتماعي الأخرى التي يكتسبها الشخص عن طريق التعليم، فالسلوؾ الإجرامي 
لسلوؾ يتم تعلمو من خلبؿ ابؼخالطة مع بؾموعة من ابؼنحرفتُ الذين يعتبروف يعتبره بمطاً من أبماط ا

 2السلوؾ الإجرامي سلوكًا مقبولاً وملبئمًا.
فالفرد يتعلم حب القانوف أو كراىيتو من خلبؿ مواقف بصاعتو من القانوف، فهذه ابغالة التفضيلية      

يب الاجتماعي ابػاص بكل بصاعة ومدى لدى الفرد عن القانوف تتوقف على نوعية وماىية التًك
 احتًامها للقانوف من عدمو.

ثم يشتَ "سذرلاند" إلذ العملية التي تؤدي بشخص معتُ إلذ السلوؾ الإجرامي وذلك عبر عدة      
 عمليات تأخذ شكل ابؽرـ تعتمد كل عملية على سابقتها كأساس تستند عليو وىي كالتالر:

طريق التعلم، وىو موروث، فالشخص الغتَ مدرب على  السلوؾ الإجرامي سلوؾ مكتسب عن -1
ارتكاب ابعربية لا يستطيع ارتكاب ابعربية مثلو مثل الذي لد يتدرب على ابؼيكانيكا لا يستطيع اختًاع 

 آلة ميكانيكية.
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السلوؾ الإجرامي يتم تعلمو بالتداخل مع أشخاص آخرين عن طريق عملية الاتصاؿ، ولا يقتصر  -2
 1ظي فقط بل يتضمن الإشارات وابغركات.على الاتصاؿ اللف

ابعزء الأساس في تعلم السلوؾ الإجرامي بودث في نطاؽ بصاعات الأشخاص ذات العلبقات الودية  -3
الوثيقة، ولا يعتبر الوسائل الغتَ مباشرة مثل الصحف والمجلبت والسينما أف بؽا دور كبتَ في تعلم السلوؾ 

 الإجرامي.

 الإجرامي فاف التعلم يتضمن:حينما يتعلم السلوؾ  -4

 .فن ارتكاب ابعربية الذي يكوف أحياناً في منتهى التعقيد، وفي بعض الأحياف في غاية السهولة 

 .الابذاىات ابػاصة للدوافع وابؼيوؿ والتصرفات وتبرير ىذه التصرفات 

ظرتو إلذ عملية تعلم الابذاه ابػاص للدوافع وابؼيوؿ من الأشخاص الذين بويطوف بالفرد ون تتم -5
النصوص القانونية باعتبارىا مناسبة أو غتَ مناسبة، ونظرتهم إلذ ابعربية سلبية مؤيدة للجربية               

 أو إبهابية معادية للجربية.

ينحرؼ الشخص حتُ ترجح لو كفة الآراء التي بربذ انتهاؾ القوانتُ على كفة الآراء التي لا بربذ  -6
 لتفاضلي.انتهاكها، وىذا ىو الاختلبط ا

قد بزتلف العلبقات التفاضلية في تكرارىا واستمرارىا وأسبقيتها وعمقها، وىذا يعتٍ أف العلبقات  -7
بالسلوؾ الإجرامي وكذلك العلبقات بالسلوؾ ابؼعادي للئجراـ بزتلف حسب تلك النواحي، فالتكرار 

فالطفل في سن مبكر قد والاستمرار في تعلم السلوؾ لو دور مهم وكذلك الأسبقية في تعلم السلوؾ،  
 يتعلم سلوكًا ما يكوف متأثر بو مدة من الزمن؟.

عملية تعلم السلوؾ الإجرامي عن طريق الاتصاؿ بالنماذج الإجرامية والاختلبط معها، يتضمن كل  -8
الآليات التي يتضمنها أي تعلم آخر، وىذا يعتٍ أف تعلم السلوؾ الإجرامي لا يقف ولا يقتصر على 

 عملية التقليد.

مع أف السلوؾ الإجرامي يعد تعبتَاً عن حاجات وقيم عامة، فإف ىذه ابغاجات والقيم العامة لا  -9
تفسر ىذا السلوؾ الإجرامي، لأف السلوؾ غتَ الإجرامي ىو أيضًا تعبتَ عن نفس ابغاجات والقيم فمثلبً 

اولات تفستَ اللص يسرؽ عادة للحصوؿ على ابؼاؿ، و العامل أيضًا يعمل للحصوؿ على ابؼاؿ، فمح
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السلوؾ الإجرامي بالقيم والدوافع العامة مبدأ السعادة أو السعي بؼركز اجتماعي أو دافع ابغصوؿ على 
بسامًا كما تفسر  السويابؼاؿ أو إشباع ابغرماف كانت وبهب أف تبقى بغتَ قيمة ما دامت تفسر السلوؾ 

 1امي.السلوؾ الإجرامي، إلا أف ىذه الدوافع تشبو التنفس غتَ الإجر 

ومن خلبؿ ما تقدـ يتضح أف نظرية "سذرلايد" بسيزت في بياف أبنية ابؼخالطة التفاضلية       
للجماعات في اكتساب السلوؾ بشكل عاـ ومنها بـالطة ابعماعات ابؼنحرفة واكتساب السلوؾ العنيف 

ماعة ابؼنحرفة منهم عن طريق التعلم وأف ىذه ابؼخالطة تعتمد على قوة وتكرار وبذانس الفرد مع ابع
 ولكن لا بيكن جعل ىذه ابؼخالطة ىي ابؼفسر الوحيد للسلوؾ الإجرامي وإبناؿ بقية العوامل الأخرى.

 وقد وجهت بؽذه النظرية عدة انتقادات منها:     
أبنلت أثر العوامل الفردية على السلوؾ الإجرامي، سواء كانت عوامل عضوية أو تكوينية                    -

 نفسية أو عقلية.أو 

وأف تركيزىا الكامل في اكتساب السلوؾ ابؼنحرؼ عن طريق الاختلبط بجموعو من ابؼنحرفتُ ليس  -
على إطلبقو، فإف ىناؾ أفراد بىالطوف المجرموف ومع ذلك لا يقوموف بارتكاب ابعرائم، وكما أف الفرد 

امي،ولكنو يرتكب بمطاً بـتلف في بىالط بصاعة إجرامية بيارس أفرادىا بمطاً معينًا من السلوؾ الإجر 
ابعرائم التي يقوـ أفراد ىذه ابعماعة بارتكابها، وقد يرتكب الفرد سلوؾ إجرامي رغم اختلبطو بجماعة 
سوية غتَ منحرفة، وكذلك عجزىا عن تفستَ أثر اختلبط الفرد بدجموعة من ابؼنحرفتُ بىتلف 

لدوافع التي تدفع الفرد إلذ الإختلبط بجماعة بإختلبؼ مراحل عمره ابؼختلفة، كذلك لد تبتُ ما ىي ا
إجرامية وعدـ اختلبطو بجماعة سوية غتَ منحرفة، مثل المجرـ بالصدفة أو المجرـ العاطفي الذي يرتكب 

 ابعربية برت وطأة الأنفعاؿ والعصبية.

لوقت الذي كما أف ىذه النظرية لا تأخذ في ابغسباف أبماط الاستجابة والقبوؿ والتلقي للؤفراد، ففي ا -
ركزت نظرية الإختلبط التفاضلي عل العملية الإجتماعية للبنتقاؿ فقد قللت من العمليات الفردية  

 2كالاستجابة والقبوؿ والتلقي وىي عمليات ضرورية لعملية التعلم واكتساب الأبماط السلوكية".

 

                                                           
1
 .39 38بؿمد إبراىيم الربدي، ابؼرجع السابق، ص ص 
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 .نظرية الوصم )التسمية(:6
 ىذه النظرية تقوـ على فرضتُ أساسيتُ بنا:النظرية، و ت" من أبرز علماء ىذه يعتبر"أدوين بؼر      

أف الابكراؼ لا يقوـ على نوعية الفعل وماىيتو بقدر ما يقوـ عليو نتيجة ما يوصف بو الفاعل من  -1
قبل المجتمع، وىي تفتًض أف الابكراؼ ظاىرة نسبية غتَ ثابتو بزضع لتعريف ابعماعة حينما ترى سلوؾ 

 وانتُ التي بركم بؾتمعهم.بعض الأفراد خارجًا عن الق

أف الابكراؼ عملية اجتماعية تقوـ بتُ طرفتُ: العمل الإبكرافي، وردة فعل المجتمع بذاه ذلك الفعل  -2
 الإبكرافي ووصمة بالابكراؼ من جانب آخر.

وترى ىذه النظرية أف الطريقة التي يتعامل بها المجتمع مع الفرد ىي التي تؤدي إلذ استمراره في ذلك      
السلوؾ ابؼنحرؼ، وما ذلك الابكراؼ إلا نتيجة تفاعلو بتُ فعل الفرد ابؼنحرؼ، وردود أفعاؿ المجتمع 

نحرؼ على ذلك السلوؾ ابؼنحرؼ،ثم بذاىو، وبتناميها في عملية تصاعدية تصل في النهاية إلذ استقرار ابؼ
 بالابكراؼ.

ويضيف"بيكر" احد أنصار ىذه النظرية أف العلبقة بتُ الابكراؼ وبتُ ردود فعل المجتمع بذاه ذلك       
الابكراؼ ليست علبقة ثابتة واحدة في كل الظروؼ والأحواؿ وإبما ىي بزتلف باختلبؼ الزماف و ابؼكاف 

 ر منهم ردّ الفعل بكو ىذا الابكراؼ".وباختلبؼ الأفراد الذين يصد
فقد يوصم الفرد بالابكراؼ لارتكابو أحد السلوكيات التي يصدر ضدىا ردة فعل من قبل بؾتمع      

معتُ، وفي نفس الوقت لا يكوف ذلك السلوؾ الذي ارتكبو ذلك الشخص في بؾتمع آخر سلوؾ 
 منحرؼ فلب يصدر من المجتمع ردة فعل ضده.

" أحد أنصار ىذه النظرية، أف ما يؤدي إلذ خلق ابؼنحرؼ إبما ىو الكيفية التي ويفتًض        "تاتنيوـ
يعاملو بها الآخروف، ووصف عملية وصم ابؼنحرؼ بأنها عملية برتوى على عناصر تشمل وضع علبقات 
وألقاب وتعريفات، تقوـ ابعماعة بإلصاقها على الشخص، تؤدي عملية الوصم ىذه إلذ خدمة أغراض 

ماعة وبرقيق البعض من أىدافها حيث إنها تساعد على بلورة نقمة ابعمهور ضد الشخص ابؼخالف ابع
وأيضًا تأكيد نقمة الفرد ابؼوصوـ بكو نفسو، وبالتالر إحباط معنوياتو وتشويو أخلبقياتو بفا ينتج عنو 
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" من  عنصرين أساستُ تأكيد التضامن والتآزر ابعماعي، وتتحدد عملية الوصم من وجهة نظر "تاتينوـ
 1بنا:

 .عنصر ابؼفاضلة والتميز، وىو وضع ابؼوصوـ في جهة وباقي أفر المجتمع في جهة أخرى 

              بلورة ابؽوية التي تؤدي إلذ بروؿ في شعور الفرد ذاتو أو تقييمو لذاتو، وينتج ىذا من الفجوة
 وابؽوة بعلبقتو مع الآخرين.

 تماؿ ىذا الابكراؼ وىذا الوصم وىي:ويضع "بؼرت" عدة مداخل لتبلور واك
 يرتكب الإنساف جربيتو الأولذ لقياس ردود فعل المجتمع. -

 يرد المجتمع على التصرفات بابؼعاقبة. -

 يكرر ارتكاب ابعربية ولكن بنسبة أكبر من الأولذ. -

 يرد المجتمع على تصرفاتو بعقوبة أشد من العقوبة الأولذ وبرفض أكبر من الرفض الأوؿ. -

 الابكراؼ مع زيادة بالعداء للجهة ابؼعاقبة وابعهة الرافضة لذلك العمل. يزيد في -

"الوصم الإجرامي" -  2يقوـ المجتمع بردوده الربظية التي تضفي على الفاعل المجرـ

 يزداد الإبكراؼ لمجابهة المجتمع الذي أعطاه الوصم الإجرامي. -

لتوافق مع شخصيتو ابعديدة وكفرد بعدىا يقبل الفرد ابؼنحرؼ صفة الوصم الإجرامي مع بؿاولتو ا -
 منبوذ في المجتمع.

وابغقيقة أف عملية الوصم يكوف تأثتَىا على ابؼرأة أكثر من الرجل، وذلك راجع لوضعها ومكانتها 
ودورىا ابغساس في المجتمع وخاصة في المجتمع ابؼسلم والمحافظ منو أكثر من غتَ المحافظ،كذلك إلذ 

 فة عندما بزضع لتلك الأوصاـ.جانب عاطفتها ونفسيتها ابؼرى
 وقد تعرضت ىذه النظرية إلذ عدة انتقادات نذكر منها:     

في تأصيل ىوية الابكراؼ لديو دوف  بالغت في تأثتَ ردود الفعل المجتمعية على سلوؾ الفرد ودور ذلك -
 النظر للعوامل الذاتية لدى الفرد في قبولو أو رفضو لعملية الوصم.

                                                           
 .48ص ، بؿمد إبراىيم الربدي، ابؼرجع السابق 1
2
 .58 فوزي أبضد بن دريدي: ابؼرجع السابق، ص 
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السلوؾ الإجرامي وكيف كانت بدايتو إبما ركزت على ردة فعل المجتمع بعد  كذلك لد تفسر كيفية -
 ارتكاب السلوؾ الإجرامي.

كذلك برديدىا للسلوؾ الابكرافي والإجرامي على ضوء ردود فعل المجتمع ضده بالرفض                       -
المجتمع لكونها ليست بؾرَّمة أو العقاب بينما ىناؾ سلوكيات ابكرافية لا يصدر ضدىا ردة العقاب من 

بالقانوف بينما ىي في ابغقيقة سلوؾ ابكرافي، مثل تناوؿ ابؼسكر أو ارتكاب الزنا برضا الطرفتُ في 
بعض الدوؿ التي تبيح ذلك، كذلك ىذه السلوكيات الابكرافية متجددة ومتطورة  فعندما تظهر ننتظر 

 1.إجرامي وىذا غتَ صحيح.ردة فعل المجتمع ضده حتى نعتبره سلوؾ ابكرافي أو 
   

 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 2( يوضح نظرية الوصم )التسمية(24الشكل رقم )

                                                           
 .42 بؿمد إبراىيم الربدي، ابؼرجع السابق، ص 1
 
2
 .58 فوزي أبضد بن دريدي: ابؼرجع السابق، ص 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 في حالة                              

 نظرية التسمية

 السلوؾ

 رد فعل المجتمع

 العنف

 بـالفتها

 القواعد القانونية ضبط السلوؾ

 العنف
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 .نظرية الضبط الاجتماعي:7
عرَّؼ"بوؿ لاندثر" الضبط الاجتماعي بأنو سلسلة العمليات الاجتماعية التي بذعل الفرد مسئولا      

بذاه المجتمع، وتقييم النظاـ الاجتماعي، وبرفظو وتشكل الشخصية الإنسانية عن طريق تطبيع الفرد 
ولا أف بزلق  وتسمح بتحقيق نظاـ اجتماعي أكمل، وانو ليس من ابؼمكن أف يقيم بؾتمعًا منظمًا

شخصية متكاملة بدوف الاعتماد على بؾموعة من القيم ابؼلزمة، وقد أيده "روس" في ذلك عندما قاؿ: 
 إف الضبط الاجتماعي يشمل عمليات التًبية والتطبيع الاجتماعي الربظية بالإضافة إلذ القانوف.

عض الأفراد في التسلط ويذكر "كيمبوؿ يونج" أف الضبط الاجتماعي ليس بؾرد رغبة ىوجاء لب    
والسيطرة على الآخرين وإبما ىو نظاـ ونسق ىادؼ لأنو يهدؼ إلذ إبهاد التوافق والتواؤـ والتماسك 

 والاستمرار للجماعة"
ويقوؿ"نارؿ" أف كل حياة ترتكز بالضرورة على شيء من التنظيم، وأف كل تنظيم يتضمن بالضرورة      

ضماف الأكيد لقياـ ابؼنظمات وابؼؤسسات وابؽيئات الاجتماعية نوعًا من الضبط حيث إف الضبط ىو ال
بوظائفها، وبرقيق أىدافها التي وجدت من اجلها، وىو الدرع الواقي من الابكرافات الاجتماعية، وىو 

 الكفيل بإعادة التوازف وبرقيق التناسق والتوافق الاجتماعي.
جة لتطور المجتمع وتقدمو، بل إف الضبط ويستبعد "جتَوفيتش" بأف الضبط الإجتماعي ىو نتي     

الاجتماعي موجود من القدـ حتى في المجتمعات البدائية، وإدراؾ الضبط الاجتماعي ليس سندًا للنظاـ 
ولا ىو أداة للتقدـ بل ىو جزء من الواقع الاجتماعي، وأف الضبط الاجتماعي ليس مقصوراً على 

ات ابؼختلفة كالأسرة وابؼدرسة وبصاعة العمل والنادي والرفاؽ المجتمعات الكبتَة بل بيتد إلذ بصيع ابعماع
 وابؼؤسسات الدينية وغتَىا.

ويرى "ىتَاشي" أف أي ضعف في أي مؤسسة من مؤسسات المجتمع كالأسرة وابؼدرسة والنادي      
        وبصاعة الرفاؽ والعمل وغتَىا يؤدي إلذ ضعف الرابطة التي تربط الأفراد بالنظاـ أيضًا        

وتسمح ىذه الرابطة الضعيفة بصورة آلية بحدوث درجة أكبر من ابكراؼ ثم يذكر"ىتَاشي" أف الرابطة 
 الاجتماعية تتميز بوجود أربع عناصر ىي:

الأبوين، والأصدقاء، والأخوة(                          ) بالآخرين مثل فقوة الارتباط التي تربط الفردالارتباط:  -1
 بيكن أف بسنع وقوع الابكراؼ.،  مثل )ابؼدرسة والنادي(أو ابؼؤسسات 
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فكلما زاد الاندماج زادت الفاعلية وب ذلت الطاقة والوقت وابعهد في سبيل ىذا الاندماج  الاندماج: -2
ج ل وقتو وعندىا يصبح الفرد بحيث يصبح الفرد مرتبطاً بدواعيد بؿدده وأعماؿ بـتلفة وغتَىا، والتي تشغل 

بؼمارسة السلوؾ ابؼنحرؼ، ولا التفكتَ فيو، كذلك فإف عملية الاندماج في الأنشطة  اليس لديو وقتً 
ابؼشروعة يدعم وينمي ابعانب السوي في شخصيتو، وىنا تلعب وسائل التًفيو ابؼشروعة دوراً ىامًا في ابغد 

 من الابكراؼ.

ؽ القانوف، فإف عملية بحيث يعد ابػوؼ من أىم العوامل التي تكبح رغبة الكثتَين في خر  الالتزام: -3
الالتزاـ أو الامتثاؿ عند الفرد برد من ارتكاب الابكراؼ بحيث إف الفرد عند ابزاذ قراره في ارتكاب فعل 

 1منحرؼ يفكر بدا يعود عليو من ابؼخاطر ابؼتًتبة على فعلو ومن ظهور الأعراض ابعانبية لفعلو.

تمع ويشعر بدعتٌ أف الشخص بهب عليو أف ويعكس ىذا العنصر إلذ النظر إلذ قوانتُ المج العقيدة: -4
 بوتـً القوانتُ.

وتوجد ىذه العناصر بتُ الأفراد وبدرجات بـتلفة، وعندما تصاب ىذه العناصر بالضعف أو بزتفي،      
 يصبح الفرد أكثر حرية في أف يسعى وراء برقيق مصلحتو وارتكاب السلوؾ ابؼنحرؼ.

ويستبدؿ "ىتَاشي" السؤاؿ التقليدي ابؼوجود في الدراسات عن ابعربية الذي مفاده ما الذي  بهعل      
الناس ترتكب ابعربية؟ بسؤاؿ آخر أكثر أبنية، وىو: بؼاذا يطيع الناس القانوف؟ أو بعبارة أخرى بؼاذا يطيع 

 الناس قوانتُ المجتمع؟
حيث إنها براوؿ تفستَ السلوؾ، كما أنها -نظرية وظعية -ةبصفة عام-وتعد نظرية الضبط الاجتماعي     

تذىب علبوة على ذلك ضرورة معابعة السلوؾ الإجرامي من خلبؿ زيادة فاعلية تأثتَ دور الأسرة وابؼدرسة 
وابؼؤسسة الدينية والتزاـ بصاعات الرفاؽ بالقانوف، وتركز نظرية الضبط على العملية التي تضعف من خلببؽا 

 لاجتماعية، أكثر من تركيزىا على الأسباب البنائية لوجود ىذه الرباطة.الرابطة ا
ومن خلبؿ ما سبق يتضح أبنية الضبط في ابغياة الاجتماعية بحيث أف أي بؾتمع أو بذمع كاف      

صغتَاً أو كبتَاً لابد لو من نظاـ وىذا النظاـ لابد لو من ضوابط لتصرفات وعلبقات الأفراد في تلك 
ت، والتي من شأنها أف برافظ على بساسك وترابط وحدة ابعماعة والتي بدورىا تؤمن للؤفراد الراحة المجتمعا

                                                           
 .26لمجالر: ابؼرجع السابق، صعلبء عبد ابغفيظ مسلم ا 1
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والاستقرار فيسلكوف السلوؾ السوي، وىذه الضوابط كلما كانت ذاتية كلما كانت أقوى في عملها، وىذه 
 ـ، العقيدة(.القوة تتكوف عبر تلك العناصر الأربع السابق ذكرىا )التًابط، الاندماج،الالتزا

ويرى الباحث أف الضبط الاجتماعي من أقرب النظريات التي فسرت السلوؾ الإجرامي والسلوؾ      
العنيف عموما، ولكنها في نفس الوقت لا تعتبر ىي ابؼفسر الوحيد لسلوؾ العنف،حيث أغفلت باقي 

علبقة بقوة أو ضعف أو زواؿ العوامل الاجتماعية والنفسية التي بؽا علبقة بالسلوؾ العنيف، والتي بؽا 
 عملية الضبط.

كذلك عدـ إيضاحها للؤسس والقواعد التي تستند عليها عملية الضبط وتستمد منها نظمها وتستَ       
عليها فإذا كانت القوانتُ أو القيم والعادات والتقاليد ىي النظم والقواعد التي يعتمد عليها الضبط فإنها 

 1.ومن زمن لآخرتتبدؿ وبزتلف من بؾتمع لآخر 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 2بط الاجتماعي( يوضح نظرية الض25الشكل ) 
                                                           

 .44 42بؿمد إبراىيم الربدي، ابؼرجع السابق،  ص ص 1
2
 .57 فوزي أبضد بن دريدي: ابؼرجع السابق، ص 

 

 نظرية الضبط  الاجتماعي

 المجتمع

 قواعد تنظيمية

 ابؼقبوؿ

 العنفسلوؾ 

 غتَ ابؼقبوؿ اجتماعيًا
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 .نظرية الضبط الديني للسلوك عند الفرد ) من منظور إسلامي( :8
( بدحاولة طرح نظرية إسلبمية حوؿ ابعربية والتي أبظاىا )الضبط الديتٍ للسلوؾ( 8994)قاـ "غالز"      

 .1أو )تدىور الضبط الديتٍ للسلوؾ(
وترى ىذه النظرية أف الفرد ي قدـ على ارتكاب ابعربية عند اختلبؿ أو توقف الضابط الديتٍ داخلو      

مور ابؼشروعة الصحيحة، فعندىا ينحرؼ الفرد إلذ عن بفارسة دوره في كبح بصاح شهوتو وإيقافها عند الأ
قوي ىو الضابط الديتٍ السلوؾ الإجرامي، ويرتكب الأفعاؿ الإجرامية، وعليو فإف كل فرد داخلو كابح 

وبذنب الأفعاؿ الابكرافية  ىذا الضابط ىو الذي يتحكم في سلوؾ الفرد وبهبره على بذنب ابػطأ
 2الإجرامية.و 

ابط دوره من خلبؿ بركمو في كافة سلوكات الإنساف ودوافعو بغض النظر عن وبيارس ىذا الض     
منشأ ىذه الدوافع سواء كانت نفسية أو اقتصادية أو اجتماعية أو غتَىا، بحيث إف ىذا الضابط يعمل 
على مقاومة الإنساف بؼغريات الفعل الابكرافي ويكبحو مهما كانت قوة الدوافع ومهما كاف مصدرىا، ومن 

 تجو الفرد إلذ الصحيح من الأفعاؿ بل والأقواؿ تلقائيًا.ثم ي
ويرى "غالز" أف الناس بـتلفوف في قوة الضابط الديتٍ لسلوكهم، بحيث إف قوة أو ضعف ىذا      

الضابط يرتبط ارتباط طردياً بقوة العاطفة الدينية داخل الفرد، وقوة ىذه العاطفة تتحدد بعوامل مثل البيئة 
وسط الأسري والنظاـ التعليمي وابػصائص الشخصية للفرد وغتَىا من كونها معتمدة على الاجتماعية وال

 تعاليم الدين الإسلبمي ابغنيف.
ثم يذكر "غالز" إف ىذه النظرية معتمدة على أدلة من القرآف الكرلص والسنة النبوية ومنها قولو      
ركَِةً وَالزَّانيَِةُ لَا يػَنْكِحُهَا إِلاَّ زاَنٍ أَوْ مُشْرِكٌ وَحُرِّمَ ذَلِكَ عَلَى الزَّانِي لَا يػَنْكِحُ إلاَّ زاَنيَِةً أَوْ مُشْ تعالذ

 .3الْمُؤْمِنِينَ 
تُ ي شْر بػ ه ا  ويقوؿ الرسوؿ صلى الله عليو وسلم:" لا يػ زْلش الزَّالش  حتُ   يػ زْلش  و ى و  م ؤْم ن ، ولا ي شْر ب  ابػ مْر  ح 

 ي سْر ؽ  السَّار ؽ  حتُ  ي سْر ؽ  وى و  م ؤْم ن  " )رواه البخاري ومسلم(.وى و  م ؤْم ن  ولا 

                                                           
 .119، ص علم الاجتماع ابعنائي الإسلبمي، ابؼرجع السابق عبد الله غالز: 1
2
 .120علم الاجتماع ابعنائي الإسلبمي، ابؼرجع السابق، ص  عبد الله غالز: 

 .23سورة النور: الآية  3
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وىذه الآيات الكربية وابغديث الشريف يوضحاف أف الإبياف يتضاءؿ حتى يصل إلذ درجة التلبشي      
عند ارتكاب الشخص للجربية ومن ثم يغيب الضابط الديتٍ، وىو ما ع بر عنو بالإبياف، بحيث إف الزالش 

 والسارؽ وشارب ابػمر عند ارتكابو للجربية يكوف الضابط الديتٍ معدوـ وىو الإبياف.
 ثم ذكر"غالز" أف الضابط الديتٍ للسلوؾ عند الفرد يكوف لو حالات وىي:     

حالة تدىور الضابط الديتٍ للسلوؾ: وىي ابغالة التي تنجح فيها عوامل تدىور الضابط في قهر  -أ 
 يتٍ عند الفرد، ثم يتدىور الضابط الديتٍ عند الفرد إلذ صورتتُ:عوامل تدعيم الضابط الد

تدىور دائم: حيث يصبح الفرد بؾرمًا معتادًا لا يتورع في ارتكاب ابعربية لعدة مرات، الصورة الأولى: 
 حيث يكوف الضابط الديتٍ غائب و مفقود بسامًا.

تأثر ببعض عوامل ابعربية في قدـ على حيث يصبح الفرد عرضة لل تدىور مؤقت )ضعيف( الصورة الثانية:
ارتكابها إلا أنو لا يتحوؿ إلذ بؾرـ معتاد، حيث إف الضابط الديتٍ موجود ولكنو يضعف أماـ بعض 
ابؼغريات لأنو ليس قوياً بدرجة كافية للصمود فتَتكب الفرد جربيتو في بغظة تدىور ىذا الضابط مثل المجرـ 

 بالصدفة.
 للسلوؾ: وىذه ابغالة يكوف الضابط الديتٍ موجود وقوي ومدعم إلا حالة اختلبؿ الضابط الديتٍ -ب 

إف ىناؾ سوء فهم للعقيدة الدينية، أي يسلك فكر ديتٍ مغاير للؤساس وىو في نفس الوقت يعتقد أنو 
ىو الصحيح ويناضل من أجلو، مثل الفرؽ ابؼبتدعة وابؼتطرفة ابػارجة عن تعاليم الدين الإسلبمي 

لفرد ابؼنتمي بؽذه الفرؽ بعض الأفعاؿ التي يعتبرىا القانوف سلوؾ منحرؼ في حتُ أنو ابغنيف، فتَتكب ا
يراىا ىو أنها سلوؾ سوي ومن تعاليم دينو، ومن أمثلة ىذه الابكرافات احتجاز الرىائن واختطاؼ 

 1الطائرات وغتَىا.

رد لا يسمح لو حالة الضابط الديتٍ السوي للسلوؾ: وىذه ابغالة يكوف الضابط الديتٍ عند الف -ج 
رَّمًا قانونيًا أو حتى فعل تنكره الأعراؼ  رّمًا دينيًا وغتَ بؿ  رّمًا قانونيًا، أو بؿ  بارتكاب أي ابكرافي سواء كاف بؿ 
والقيم السائدة في المجتمع، وعليو فإف الأفراد في ىذه ابغالة ىم من توفر بؽم الظروؼ التي تسمح بؽم 

في مراحل عمرىم ابؼبكر وفي نفس الوقت ىم أشخاص قد مارسوا  بتنشئة وتأصيل سليم للضابط الديتٍ
قدرا كافيًا من عوامل تدعيم الضابط من فهم صحيح للدين وثبات العقيدة والانتظاـ في أداء الفرائض 
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والشعائر الدينية وأعماؿ البر والإحساف وغتَىا، ومن ثم فإف الضابط الديتٍ للسلوؾ عندىم يكوف قوياً 
  1لبؿ أو تدىور الضابط الديتٍ ابؼختلفة.في مقاومة اخت

ثم يشتَ "غالز" أف نظرية الضابط الديتٍ للسلوؾ عند الفرد في تفستَىا للجربية توضح الكيفية التي      
ترتبط بها بـتلف العوامل التي قاؿ بها علماء الإجراـ عند تفستَىا للجربية، حيث أف ىذه العوامل لا 

دث تأثتَاً سلبيًا على الضابط الديتٍ للسلوؾ وتعمل على  ترتبط بارتكاب ابعربية بطريقة مباشرة ولكن بر 
 عدـ قيامو بدوره في ضبط السلوؾ ومن ثم اندفاع الفرد إلذ ارتكاب ابعربية.

وأف عدـ بساثل استجابة الفرد لذات ابؼثتَات ونفس الطريقة ونفس الظروؼ إبما ىو راجع إلذ      
امل بحيث أف من كاف عنده الضابط الضابط الديتٍ للسلوؾ باعتباره عاملًب مفسراً بؽذا التباين لذات الع

الديتٍ ضعيف أو معدوـ فإنو يستجيب لتلك ابؼثتَات وأف من كاف عنده الضابط الديتٍ قوياً وسليم فإنو 
 بيتنع عن الاستجابة لتلك ابؼثتَات.

وأما إقداـ بعض الأسوياء بفن لا يتوقع ابكرافهم على ارتكاب ابعربية، فإف ىذا الأمر بيكن تفستَه      
في ظل ىذه النظرية بحيث إف الضابط الديتٍ عند الفرد يزيد وينقص في كفاءتو وعملو بزيادة الإبياف 
ونقصانو، كما أخبر بذلك الرسوؿ صلى الله عليو وسلم في أف الإبياف يزداد وينقص بتجنب أو فعل 

عن ابؼعاصي يزيد إبيانو بابؼعاصي، فعندما يكوف الفرد صلتو بالله قوية من خلبؿ أداء العبادات والابتعاد 
والذي بدوره يزيد في عملية قوة الضابط الديتٍ عنده، بحيث بينعو من الابكراؼ، والعكس من ذلك 
صحيح بحيث إف الفرد كلما ضعفت صلتو بالله وأبنل أو تكاسل في أداء العبادات وتهاوف في ارتكاب 

يئًا فشيئًا حتى يسقط في ارتكاب ابؼعاصي ينقص إبيانو وعندىا يضعف لديو قوة الضابط الديتٍ ش
 2ابعربية.
ثم يؤكد "غالز" أف اختلبؿ الضابط الديتٍ أو غيابو ىو العامل الوحيد الذي يشكل خاصية عامة       

ومشتًكة في كل ابعرائم بقده بظو مشتًكة بتُ بصيع مرتكبي ابعربية بغض النظر عن نوع ىذه ابعرائم 
د التعليمي والاقتصادي وحالتو الاجتماعية والنفسية أو غتَىا، ومكانها وبغض النظر عن مستوى الفر 

ابؼهم أف ىذه العوامل وىذه ابؼثتَات ليست ىي السبب ابؼباشر في ارتكاب الفرد للجربية ما لد تقتًف 
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باختلبؿ أو تدىور الضابط الديتٍ عنده، واف عدـ اختلبؿ الضابط الديتٍ عند الفرد بشكل عاـ ىو 
د أماـ بصيع تلك العوامل وابؼثتَات، وكلما كاف الضابط الديتٍ قوياً وسليمًا كلما  الذي بيكن أف يصم

 1كاف صموده أماـ تلك العوامل وابؼثتَات أقوى.
ويرى الباحث أف ىذه المحاولة من "غالز" بؿاولة جيدة لوضع نظرية علمية معتمدة على تعاليم الدين      

مي وسلوؾ العنف عموما، وقد وضحت ىذه النظرية أبنية الإسلبمي ابغنيف في تفستَ السلوؾ الإجرا
عامل الوازع الديتٍ من خلبؿ ضعفو أو تدىور على سلوؾ الفرد التي بذعل لديو استعداد لارتكاب جرائم 

 العنف.
ومن خلبؿ ذلك بيكن أف يكوف عامل الوازع الديتٍ مفسراً للسلوؾ العنيف، بل يعتقد الباحث أف       

 بساسكو أو ضعفو أو انعدامو ىو من أىم العوامل ابؼؤثرة على سلوؾ الأفراد ومنها سلوؾ الوازع الديتٍ في
العنف، وأف تعاليم الدين الإسلبمي ىي التي عابعت بصيع العوامل الأخرى التي بؽا دور وأثر في الابكراؼ 

 العنف. و ارتكاب السلوؾ العنيف وجعلت ىناؾ وقاية من تلك التي تؤثر على السلوؾ فتوقعو في
 إلا أف ىذه النظرية أي نظرية الضابط الديتٍ ينقصها بعض الأمور وىي:

أف ىذه النظرية لد توضح كيف تتم عملية بساسك أو اختلبؿ أو تدىور الضابط الديتٍ بشكل مفصل  -
ولد توضح ابؼراحل وابػطوات التي بسر بها حتى تصل إلذ بساسك الضابط الديتٍ أو اختلبلو أو تدىوره، 

علبقة المجتمع والأسرة وابؼدرسة وابغي وبصاعة الرفاؽ والعمل وغتَىا من العوامل بعامل الضابط وما 
الديتٍ من حيث بساسكو أو اختلبلو أو تدىوره، وىل الفرد نفسو ىو الذي يعمل على تواجد ىذا 

 الضابط أـ أف ىناؾ أطراؼ أخرى تعمل على تواجد وتساعد على بقائو.

وضعت آرائها بشكل نظري ولد تطبقها عمليًا في ابؼيداف حتى تستفيد من كذلك إف ىذه النظرية  -
 نتائجها في تدعيم ابعانب النظري.

 رابعًا: الاتجاه الأنتروبولوجي
 التفسير الأنثربولوجي للعنف:  -1
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الذين اشتغلوا عن  -في النصف الثالش من القرف العشرين -لقد شاع بتُ جيل من الأنثربولوجيتُ     
زراعيتُ ، فكرة توليدية مؤداىا أنو كلما زادت بدائية الإنساف  البدائيتُ، وجامعي الطعاـ وابؼالصيادين 

 كلما زاد ميلو  إلذ العدواف.
ومن بتُ الأنثربولوجيتُ الذين يدعموف فكرة ارتباط ابؼمارسة العنيفة بابغالة البدائية للئنساف العالد     

، ومن السهل أف يعلم الناس كيف يقتلوف،   "واشيبراف" الذي يرى أف الإنساف لو سيكولوجية آكلة للحوـ
لكن من الصعب أف يطوروا أعرافا تتجنب القتل، ويتمتع العديد من البشر برؤية الكائنات البشرية 

م الأخرى وىي تعالش، ويستمتعوف بقتل ابغيوانات، كما بقد أف عمليات ضرب عامة الناس وتعذيبه
 1يشيعاف في العديد من الثقافات.

وإذا كاف "واشيبرف" قد زعم بأف العديد من الناس يستمتعوف بالقتل والقسوة، فإف ىذا الرأي حقيقيا      
حسب ما ىو واقع، وكل ما يعنيو ذلك أف ىناؾ أفراداً ساديتُ وبؾتمعات أو ثقافات سادية  ولكن 

 .بابؼقابل ىناؾ أفرادا وثقافات ليست سادية
وىناؾ بعض الآراء ابؼعارضة، مدعمة بالدليل وابؼعلومات ابؼباشرة، تعارض فكرة ارتباط معدلات      

العنف بدرجة البدائية عند الإنساف، فهناؾ معلومات ومعطيات علمية مباشرة عن حياة إنساف ما قبل 
ا أف الإنساف البدائي كاف والتي تشتَ إلذ ابغقيقة التي مؤداى -والتي توجد في عبادات ابغيواف-التاريخ 

يفتقر إلذ الروح التدمتَية الذاتية، وحسبما أتضح فإف رسومات الكهنة القبطية بغياة صيادي ما قبل 
 2التاريخ لد تبرز أي قتل بتُ البشر.

قبيلة بدائية من زواية الروح العدوانية في  30وفي دراسة لمجموعة من الأنثروبولوجيتُ، تم برليل ثقافة       
، بينما قامت "مرغريت ميد" 1934قابل النزعة السليمة، فوصفت "روث بيندكت" ثلبثة منهم سنة م

، وقاـ 1934، كما قاـ "متَدوؾ" بوصف بطسة عشرة ثقافة سنة 1961بوصف ثلبثة عشرة ثقافة سنة 
ز وبقد أف برليل ىذه المجتمعات الثلبثتُ يسمح لنا بتمي ،1965باحث آخر بوصف ثقافة واحدة سنة 

ثلبثة أبماط بؿددة بوضوح" أ، ب،ج" فهذه المجتمعات لا تتميز في ضوء العدواف أو غتَ العدواف ولكن 
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في ضوء الأنساؽ الشخصية ابؼختلفة والتي بسيز كل واحد عن الآخر بعدد من السمات التي تشكل ثقافة 
 1متميزة والتي لا تربط بعضها بالعدواف بأي شكل.

 أنواع من المجتمعات:وبهذا بيكننا بسييز ثلبثة 
 مجتمعات مدعمة أو مؤيدة للحياة: -أ 

عراؼ ىو أنها تساىم في ابغفاظ على وفي ظل ىذا النسق، بقد أف التًكيز الرئيسي للمثل والنظم والأ     
 ابغياة وبموىا في بصيع أشكابؽا.

 المجتمعات العدوانية غير المدمرة:  -ب 

و بىتلف في أف صر الأساسي ابؼتعلق بعدـ التدمتَ ولكنوىذا النسق يشتًؾ مع النسق الأوؿ في العن     
ابغرب رغم عدـ مركزيتها، فهي بسثل أحداثا عادية طبيعية، واف التنافس والتدرج ابؽرمي الروح العدوانية و 

والنزعة الفردية موجودة، فهذه المجتمعات لا تتخللها روح التدمتَ أو القسوة                     أو شك 
وأما ، ابؼؤيدة للحياةمجتمعات لالذي يعتبر بفيزا لىو و  ،ولكنها لا تتمتع بنوع الأخلبؽ والثقة مبالغ فيو،

 الاعتداء. اسودىا تمن خلبؿ القوؿ أنه ا، بيكن بسييزىالمجتمعات العدوانية
 المجتمعات المدمرة: -ج 

يوصف بأنو متمايز، ويتميز بالكثتَ من العنف الشخصي وروح  ابؼدمرةبقد أف نسق المجتمعات      
التدمتَ والعدواف والقسوة في داخل القبيلة وضد الآخرين والشعور بالبهجة في ابغرب والإيذاء والغدر، 
وبقد أف ابؼناخ الكلي للحياة ىو مناخ العداء والتوتر وابػوؼ،كما يوجد الكثتَ من ابؼنافسة وتركيز شديد 

 2ابغرب. رمية الصارمة، وقدر كبتَ من إشعاؿكية ابػاصة، والتدرجات ابؽعلى ابؼل
ا ظاىرة العنف من خلبؿ التًكيز على مفهوـ ابعربية حيث تعتبر اف علماء الأنثروبولوجيا قد تناولو وك     

أو     ابكرافاً عن ابؼعايتَ ابعمعية التي تتصف بقدر ىائل من ابعبر والنوعية، والكلية، أي أف ابعربية  
 العنف يبرز في ابغياة الاجتماعية إذا توفرت الشروط الآتية:

 قيمة تقدرىا ابعماعة وبرتًمها طائفة ىامة من الناحية السياسية من طوائف تلك ابعماعة. -أ 
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انعزاؿ حضاري، أو صراع ثقافي يعمل عملو في داخل طائفة أخرى من طوائف تلك ابعماعة،  -ب 
 بؽا. القيمة، أو يصبح بؽا من الأبنية في نظرىم مثل ماروف تلك د  ق  فيصبح أفرادىا لا يػ  

ابذاه عدائي بكو القسر، أو الضبط من جانب أولئك الذين يقدروف تلك القيمة ابعمعية ضد  -ج 
 1الذين لا يكنوف الاحتًاـ والتقدير.

ات وكاف من بتُ الباحثتُ الأنثروبولوجيتُ الذين اشتغلوا على دراسة ظاىرة العنف لدى الكائن     
البشرية الباحث الأنثروبولوجي "كلود ليفي ستًاوس" والناظر في ابؼنتوج الأنثروبولوجي الذي قدمو "ليفي 

بؽا أبنية معتبرة في النظرية العامة  -وحتى واف لد برتل حيزا كبتَا -ستًاوس" بهد أف معابعتو للعنف
عند  القائمة بتُ ابغرب والتجارةللعلبقة قد عالج "ستًاوس" ظاىرة العنف من خلبؿ برليلو فللمجتمع، 

 س" لا بيكن فهمها إلا من خلبؿ الكل اجتماعي.ريكا ابعنوبية، فابغرب عند "ستًاو ىنود أم
، أف ىذه العلبقة تتمثل رأيو"، العلبقة بتُ العنف والمجتمع من خلبؿ إبداء لقد بتُ "ليفي ستًاوس     

 حلت سلما، وابغروب تنشأ عن اتفاقيات فاشلة. في النظر للمبادلات التجارية على أنها حربا كامنة
ففي نظر "ستًاوس" أف العلبقات بتُ ابعماعات والمجموعات ىي علبقات بذارية تبادلية، ويرتبط      

 مصتَ ابغياة السلمية أو ابؼمارسات العنفية بنجاح ابؼشاريع والأنشطة التجارية أو فشلها.
بتُ ابغلفاء، وىذا التبادؿ يتجاوز تبادؿ الثروات وابػدمات إلذ  وفي ظل النشاط التجاري يتم التبادؿ     

 تبادؿ النساء وبناء علبقات زوجية.
ويذىب "ليفي ستًاوس" إلذ أف تبادؿ النساء ىو ابغد الأقصى بؼسار متواصل من ابؽبات ابؼتبادلة      

بما تريد ىتاف إلذ تبادؿ النساء و بينما أنو عندما تدخل بؾموعتاف في علبقة  ما، فإنهما لا يسعياف إطلبقا إ
المجموعتاف التحالف السياسي والعسكري، والوسيلة ابؼثلى لبلوغ ذلك ىي تبادؿ النساء، وبؽذا السبب 

فالتحالف ىو الذي يسمح  ،كل الأحواؿ  يبدو حقا أكثر فيو إذا كاف حقل التبادؿ الزواجي إنذاتو ف
 بالتبادؿ ويوقفو في آف معا فهو نهايتو.

ىذا الأختَ يؤدي إلذ تبادؿ  وظل بحث ابعماعات أو المجموعات عن التبادؿ ومن ثم التحالف،     
 في ابؼمارسات العنفية ولا بيكنها أف تفعل شيئًا.ء، وظل ىذا ابؼستوى من النشاط بىالنسا
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ف ، بؽنود الزولش، فهؤلاء يعيشو 1934 وفي دراسة كاملة قامت بها "روث بينديكت" رفقة آخروف سنة    
على الزراعة وتربية القطعاف في الولايات ابؼتحدة الأمريكية في القطاع ابعنوبي الغربي، ومن الناحية 
الاقتصادية فهم يعيشوف حياة الوفرة، وتقديرىم للؤمور ابؼادية ليس كبتَا، والأفراد الذين يوصفوف 

ي القياـ بالعمل بشكل تعاولش بالعدوانية وعدـ التعاوف والتنافس فيجري اعتبارىم كأبماط منحرفة، وبجر 
وبشكل عاـ   ،غناـ التي تعتبر مقتصرة على الرجل وحدهأي فيو الرجاؿ والنساء، بإستثناء تربية الأ

فالابقاز الفردي يعطي لو قليل من الاىتماـ، واف كانت ىناؾ بعض ابؼشاجرات فهي بردث نتيجة للغتَة 
 1 و ابؼمتلكات.ابعنسية وليس فيما يتعلق بالأنشطة الاقتصادية أ

وما بيكن أف بللص إليو من خلبؿ التنظتَ الأنثربولوجي لظاىرة العنف، ىو أف ابؼعلومات      
الأنثربولوجية قد أكدت أنو لا بيكننا الدفاع عن التفستَ الغريزي للروح التدمتَية، وانو في بصيع الثقافات 

بدمارسة ابغرب،كما لا بيكننا  البشرية، فالفرد أو ابعماعة تقوـ بالدفاع ضد التهديدات والأخطار المحدقة
أف نأخذ مطلقا بالقاعدة التي تقوؿ أف المجتمعات الأقل تطورا وبرضرا تتميز بروح تدمتَية عكس 

 المجتمعات الأكثر تطروا، وإبما بميل إلذ الرأي القائل أف الروح التدمتَية ىي جزء من ثقافة الإنساف.
ياة ابعماعة أو المجتمع، عندما يبدوا واضحا بتُ الأفراد على بيكننا القوؿ أف العنف يثتَ رد فعل في ح     

بذربيو، وعلى أنو عنصر سلبي مدمر للحياة، أي أنو ابكراؼ عن ابؼعايتَ والضوابط ابعمعية للسلوؾ، سواء 
نص القانوف على اعتباره جربية، كالسرقة أو القتل، أو لد ينص صراحة عليو، أي أف ابعربية أو العنف 

 2بـالفة للمعايتَ ابعمعية التي تعود بالضرر على المجتمع .عبارة عن 
 :نظرية الضغط البيئي -2

أف البيئة في أوقات قد تفرز بؾموعة من الضغوطات البيئية: كالتلوث والازدحاـ  ترى ىذه النظرية     
ؤدي لو على برملها بفا يوالاكتظاظ، وكثرة الضجيج وغالبا ما يتضاعف، حتى يصبح الإنساف لا قدرة 

و وقيامو بأعماؿ عنيفة، وبيكننا إسقاط منظور الضغط البيئي الفيزيقي على الضغوطات التي تتولد إلذ ثوران
عن البيئة الاجتماعية، كالبطالة، ونقص الدخل، والتضخم...ىذه ابؼشكلبت إذا توفرت تؤدي بالإنساف 

 لطفل وابؼرأة.إلذ أعماؿ العنف، وغالبا ما يكوف العنف في ىذه ابغالة موجها بكو ا
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وغالبا ما ينظر إلذ عناصر البيئة على أنها تشكل ضغوطات كابغرارة الشديدة مثلبً                               
، أو التلوث، إضافة إلذ الضغوطات النابذة عن اء ومشقة التنقل خاصة داخل ابؼدفأو الازدحاـ، الضوض

الأسرية كابػلبفات الزوجية مثلًب، كل ىذه العناصر  العمل، أو الضغوط التي تتولد من جراء ابؼشكلبت
البيئية تولد ضغطاً على الإنساف، بفا يسبب لو مشقات في ابغياة بذعلو مشحوناً بالانفعالات التي قد 

 تؤدي بو إلذ بفارسة العنف.
ا، ولا وبصلة العناصر البيئية السالفة الذكر يكوف تأثتَىا بصورة نسبية، فهي قد برث في موقف م     

بردث في موقف آخر، كما قد بردث لشخص ما، ولا يتعرض بؽا شخص آخر، وىذا الضاغط ليس 
حتمًا أو آلياً، فمجرد وجوده يؤدي إلذ حدوث مشكلة لدى الفرد، فقد لا يكوف دومًا بيارس تهديدًا أو 

الضاغط ضاغط ومدى إحساسو بو، ودرجة تأثتَ ىذا ة، وىذا يتوقف على تقدير الذات لليولد مشق
 1عليو.

 :نظرية الحرمان البيئي "النسبي"  -3
قد مر معنا في جانب النظريات النفسية كيف يؤدي الشعور بابغرماف كعامل نسبي داخلي في دفع       

الفرد بكو العنف، وتؤكد ىذه النظرية أف الاستياء و عدـ الرضا الذي يؤدي للسلوؾ العنيف لا ينشأ 
بعض الأشخاص نتيجة ابغرماف ابؼوضوعي، ولكن ينشأ من شعور الشخص بأنو بؿروـ نسبيا، أكثر من 

" Crosby" و"كروسبي Bernstienبتَنشتاين ، فطبقا لػ:"الآخرين في ابعماعات الأخرى في المجتمع
النسبي إلذ ابػصومة بتُ ابعماعات وما يتًتب عليها من سلوكات عنيفة حينما يشعر  يؤدي ابغرماف

فسهم ببعض ابعماعات الأشخاص بدافع إلذ برقيق ىدؼ قيمي معتُ لا يتوفر لديهم، وذلك بدقارنة أن
الأخرى، الذين يتحقق لديهم ىذا ابؽدؼ، ويشعروف بأف في مقدورىم برقيقو إلا أف الظروؼ لا 

 2تساعدىم على ذلك.
" أوؿ من استخداـ مفهوـ ابغرماف النسبي في علم الاجتماع وذلك  Stufferويعتبر "صوئيل ستوفر     

 في كتابو ابؼفهوـ على يد "روبرت متَتوف"ىذا ، ثم تطور بعد ذلك 1949في كتابو ابعندي الأمريكي عاـ
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 ـ بضبطو وأعطاه معتٌ دقيقًا وربطو، فقا1961 النظرية الاجتماعية والبناء الاجتماعي، والذي صدر عاـ
رد يرى أنو حاز وامتلك بعض الامتيازات، وإما بهد نفسو بؿرومًا، ظرية سلوؾ ابعماعة ابؼرجعية، فالفبن

مفهوـ الإشباع النسبي من خلبؿ مقارنة موقفهم بدوقف فئات الأشخاص وابعماعات  "متَتوف"برز ولذا أ
 1الأخرى.

يرى أصحاب نظرية ابغرماف البيئي أف البيئة التي لا تستطيع إشباع احتياجات أفرادىا سينتج عنها      
عية ىي ابؼسؤولة عن السلوؾ شعور بابغرماف يدفع الأفراد بؼمارسة العنف، وبالتالر فالبيئبة الاجتما

العنيف، خاصة إذا كانت أحواؿ الفرد تتدىور، بينما أحواؿ الآخرين في برسن مستمر، بفا يزيد من حدة 
بالفشل والإحباط، ثم السخط على المجتمع وأفراده، بفا يؤدي  ر بابغرماف، بفا يؤدي إلذ الإحساسالشعو 

 بالفرد إلذ الاندفاع للتمرد واستخداـ العنف.
كلما اتسعت الفجوة فكما أف اتساع الفجوة بتُ الأمل والواقع من أىم عوامل الإحساس بالفشل،       

بتُ الأمل والواقع واستمرت في اتساعها فإف ذلك يفجر الإحساس بالإحباط والفشل الذي لا يرجع إلذ 
عية والاقتصادية في القصور في الاجتهاد، بل يرجع إلذ ابػلل الذي يصيب التًكيبة السياسية والاجتما

 2م إلذ أعماؿ عنف.لإحساس إلذ شحنات عدوانية تتًجالمجتمع بفا يهيئ ابؼناخ لتحويل ذلك ا
 نظرية الثقافة الفرعية:"نظرية ثقافة العنف": -4

، فهذا ابؼفهوـ يعود في Sub- cultureفي البداية إذا أردنا التطرؽ بؼفهوـ مصطلح الثقافة الفرعية      
وتولده ابؼصطلحي إلذ الدراسات الأنثروبولوجية، وكثتَاً ما يستخدـ مصطلح ثقافة فرعية أصلو النشوئي 

خاصة المجتمع -عند الأنثربولوجيتُ، عندما بوصلوف على معلومات وبيانات ثقافية خاصة بدجتمع ما 
ىذه ابغالة مع خصائص ثقافية لمجتمع آخر، نتيجة عوامل بـتلفة كالاتصالات الثقافية مثلًب، في  -البدائي

يبرز الأنثربولوجيتُ مصطلح ثقافة فرعية، وقصدىم من ذلك ىو إبراز إنتماء ىذه الثقافة لمجتمع أو 
 3بؾموعة ما، ومدى علبقتها بثقافة بؾتمعات أخرى.
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وإذا أمعنا النظر في نظرية الثقافة الفرعية، فنجد أف الفكرة ابعوىرية والأساسية فيها تقوـ على أف      
لفرعية  تتبلور وتتمحور كحل بصعي، أو حل متجدد للمشكلبت النابصة عن الطموحات المحبطة الثقافة ا

 -كالشباب أيضًا-، أو لوضعهم الاجتماعي ابؼلتبس في المجتمع الكبتَ-كالشباب مثلبً –لقطاعات كبتَة 
يانات متميزة عن الذين لد يعودوا أطفالًا بعد، ولد يصبحوا كبارا بعد مسؤولتُ، وتكوف الثقافة الفرعية ك

الثقافة الأكبر "الأـ" غتَ أنها تستعتَ منها رموزىا، وقيمها  ومعتقداتها، وكثتَاً ما تعرضها للتشويو أو 
ابؼبالغة، أو تقلبها رأسًا على عقب، وأشهر المجالات التي يستخدـ فيها مفهوـ الثقافة الفرعية في علم 

ؼ ودراسات الشباب، وغالبًا ما تكوف الرؤى ابؼستمدة الاجتماع ابؼعاصر، دراسة علم الاجتماع للببكرا
من أحدبنا بيكن أف تفيد الآخر، وأف آليات تكوين الثقافة الفرعية، وتعاملها مع الثقافة الأـ، وتفاعلبتها 
مع نظائرىا من الثقافات الفرعية، ومع أعضائها الأفراد، كل ذلك كبتَ الدلالة وعظيم النفع في دراسات 

 1الشباب.
على فكرة مفادىا أف بعض ابعماعات والمجموعات تعايش العنف بطريقة مألوفة في  تقوـ ىذه النظرية     

ابغياة اليومية، فالتمثلبت والصور ابؼألوفة عن ىذه الظاىرة شأنها شأف ابػطابات الأيديولوجية، فهناؾ 
طقوس  وشعائر للتفاعل تسمح معايتَ ثقافية فرعية بزتلف بسامًا عن ابؼعايتَ العامة للمجتمع وأف ىناؾ 

 بالاستعماؿ ابؼراقب للعنف أو بالعكس تدفع بو أحيانا إلذ أقصى حدوده. 
وكانت نظرية الثقافة الفرعية قد ظهرت نتيجة بؿاولة تفستَ ارتفاع معدلات الابكراؼ بتُ الأفراد      

شملت ابؼراىقتُ بدرجة  الذكور الذين ينتموف للطبقات الدنيا، والذين كانوا يشكلوف عصابات مسلحة
أكبر، ومن الأسباب الرئيسية لظهور الثقافة الفرعية للجابكتُ خصوص ا ىو أنها ظهرت كاستجابة  
للمشكلبت الاجتماعية التي لا يستطيع الأفراد مواجهتها، وكاف "ألبرت كوىن" قد أصدر كتابو "الأولاد 

ابؼكانة عند  ة تتكوف حوؿ مشكلبتيالابكرافوتوصل إلذ أف الثقافات الفرعية ، 1955ابؼنحرفتُ" عاـ 
ابؼراىقتُ، خاصة في ظل غياب تكافؤ الفرص ابؼتاحة، بفا تؤدي إلذ عدـ إحراز الشباب بؼكانتو إلا في 

 2وسط ثقافة فرعية، غالبًا ما تتسم بأنها معارضة وصربوة.

                                                           
أفريل  32-29وابغق في الاختلبؼ، أعماؿ الندوة السنوية السابعة لقسم الاجتماع، كلية الآداب، جامعة القاىرة، بؿمد ابعوىري: الشباب  1

 .88-87، ص ص 2222
2
 .44أبضد عبد السلبـ المجالر: ابؼرجع السابق، ص  
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ة فقاؿ:" إف الثقافة بردد لكل فرد قد بتُ الوظيفة الاجتماعية التي تقوـ بها الثقاف وكاف "رينيو كايس"     
داخل ابعماعات وفيها بينها، كما أنها بردد أصالة  وبؾاؿ الاتصالاتحدى ابعماعات إإلذ  هانتماء

 ابعماعة، فالثقافة تنشئ وحدة مشتًكة بتُ مرتكزات الأخلبؽ وابؼعرفة والعمل".
بها الثقافة، يبرز نوعا أو شكلب من  من خلبؿ كلبـ "رينو كايس" وتوضيحو للوظيفة الاجتماعية التي     

أشكاؿ العنف يتعلق بالمحافظة على ابؽوية الثقافة ابػاصة، ورفض ثقافة بصاعة أخرى، وفي عملية الرفض 
 ىذه مظهر من مظاىر العنف.

قافة وبالتالر بيكننا تعريف الثقافة الفرعية على أنها بذزئة للثقافة الكلية السائدة في المجتمع، وتتشكل الث    
الفرعية، وتبرز بذلياتها في بؾاؿ ابغياة الاجتماعية حينما بوصل إتفاؽ بتُ بؾموعة من الأفراد بهمعهم 

 1تشابو في بظاتهم الاجتماعية، وتتميز كل ثقافة فرعية بدجموعة من القيم، والنظم وابؼعايتَ ابػاصة.
قد ناقشا من خلبؿ أبحاثهما التي  "Ferracuti and Wolfganyوكانا "فتَاكوتي وولفانج" "     

قاما بها حوؿ العلبقة بتُ بفارسة العنف والثقافة الفرعية، ومن بتُ النتائج التي توصلب إليها ىو أف العنف 
تابع، أو ىو نتيجة للثقافة الفرعية في بعض المجتمعات، وحسب نتائج أبحاثهما فإف الثقافة الفرعية للعنف 

بفا بهعل بفارسة العنف أمراً مقبولًا ومسموحًا، وىذا ما يشجع بفارسة  تنتقل من جيل إلذ جيل آخر،
العنف لدى الفرد خاصة أثناء مرحلة الطفولة أو ابؼراىقة، وغالبًا ما يستخدـ أعضاء الثقافة الفرعية العنف 

 للتغلب على ابؼشكلبت الاجتماعية.
ويعرؼ "حسن شحاتو" الفرد ابؽامشي: إذا ومن خلبؿ العامل الثقافي بيكن أف ينشأ الفرد ابؽامشي،      

ىاجر شخص من وسط ثقافي معتُ إلذ وسط آخر، فلببد من مرور مدة كبتَة قبل أف يتكيف مع 
الوسط الثقافي، وتلك ىي عملية التكيف الثقافي، ولكن قبل أف تتم ىذه العملية بسامًا بقد أف نفسية ىذا 

 مزاجتُ، ثقافة قدبية وثقافة جديدة، ويسمي الشخص تكوف مسرحا للمعارؾ بتُ ثقافتتُ أو بتُ
الاجتماعيوف مثل ىذا الشخص، بالرجل الذي يعيش على ابؽامش أي أنو يعيش على ىامش كلتا 

 2الثقافتتُ، فلب ىو متمسك بقدبيو، ولا ىو قد تعرؼ على ابعديد.

                                                           
1

ابعامعية وبعاف التحقيق والمجالس التأديبية في ابغد من العنف الطلببي في ابعامعات ابغكومية في بؿافظة  الإدارةربا بؿمد سالد الطراونو: دور  
 .17، ص 2010، الأردفالتًبوية، جامعة مؤتة،  والإدارة، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، قسم الأصوؿ الأردفجنوب 

 .237، ص، 8972حسن شحاتة: أسس علم الاجتماع، النهضة ابؼصرية،  2
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المجتمع بكو العنف مثل  إف نظرية ثقافية العنف مبنية على افتًاض وجود ثقافة للعنف بذسد ابذاىات     
بسجيد العنف في الروايات ووسائل الإعلبـ، واعتناؽ معايتَ اجتماعية تقوـ على أفكار مثل الغاية تبرز 
الوسيلة، وأيضا إذكاء قوانتُ التنافس في التعاملبت الاقتصادية والاجتماعية على النحو الذي بهعلو 

التالر تصبح النتيجة النهائية وجود ثقافات أساسية أو القانوف الأساسي للبقاء، بفا يزيد معو العنف وب
 1فرعية بسجد العنف وتقره بينها وتبرز بماذجو في المجتمع.

إف الظروؼ التي تعيش فيها الفئات الفقتَة من المجتمع تساىم في نشأة الثقافة الفرعية للعنف، وإذا      
وغياب الآباء، وفقداف قدرة السيطرة على  أردنا حصر ىذه الظروؼ، بقدىا تتمثل في: التفكك الأسري،

الأطفاؿ، والشباب، فيسعوف إلذ تطوير قيم بـالفة للقيم السائدة، وظهور ىذه القيم ابعديدة ابؼخالفة 
، وتبدأ ىذه العملية عند  Neutralizationللقيم السائدة، يتم عبر عملية تسمى عملية التحييد

ع بتُ نوعية القيم، ثم من خلبؿ تبريرات وتصورات عقلية الشباب ابؼراىق، بؼا يدخل في عملية صرا 
مدعمة، حيث يتحوؿ الشباب برولا كاملب بكو السلوؾ ابؼنحرؼ، وتقوـ التبريرات في بؾملها على أربع 
آليات أساسية ىي:رفض ابؼسؤولية وإنكارىا، إنكار حقوؽ الضحية، توجيو اتهامات معاكسة للبدعاء 

والنظر إلذ الفعل الإجرامي بوصفو فعلب موجها بػدمة الآخرين وليس  والقضاء والسلطة بشكل عاـ،
لأغراض أو مكاسب شخصية، ولا يعتٍ وجود ىذه الآليات أف ابؼنحرفتُ يرفضوف قيم المجتمع  ومعايتَه، 

 2ولكنها تعتٍ أنهم يقدموف تبريرات لفشلهم في التكيف معها.
المجتمعات الكبتَة ابؼعقدة، حيث تقسم الثقافة الكلية  بيكننا القوؿ أف الثقافات الفرعية تنشأ في     

السائدة في المجتمع، وتظهر ثقافات فرعية، وتصبح الثقافة واضحة، عندما يتقارب ثم يتفق الأعضاء 
 ابؼتشابهتُ في بظاتهم الاجتماعية، وينتابهم الشعور بالعزلة والتهميش مقارنة بالثقافة السائدة في المجتمع.

ف التفاعل العنيف متعلق بالوجهة الداخلية، وذلك عندما بودث السلوؾ العنيف بتُ وقد يكو      
الفئات ابؼتشابهة في ابؼستوى الاجتماعي والاقتصادي، أو ابؼتشابهة في الأصوؿ القرابية، وفي ابؼوقع 

ية السكتٍ، كما يربط التفاعل العنيف بالوجهة ابػارجية وذلك عندما يتجو إلذ خارج الدوائر الطبق
 3والقرابية أو ابغدود السكنية.

                                                           
 .72، ص 8993كورناتوف ميشيل: المجتمع والعنف، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات والتوزيع، بتَوت،  1
 .56، ص 2222أبضد زايد وآخروف: العنف في ابغياة اليومية في المجتمع ابؼصري، ابؼركز القومي للؤبحاث الاجتماعية وابعنائية، القاىرة،  2
 .87، ص ابؼرجع السابقنف ابغياة اليومية في المجتمع ابؼصري، أبضد زايد وآخروف: فرضيات حوؿ الع 3



 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ محاضرات في مقياس العنف المدرسي ـــــــــــــ 

 

99 
 

 إف نظرية الثقافة الفرعية للعنف قد بنيت على بصلة مقتًحات شبيهة بالفرضيات مفادىا كالآتي:      
كلما سادت داخل المجتمع ثقافة مدعمة للعنف كلما أدى ذلك إلذ اتساـ سلوؾ الأفراد بالعنف  -

 والعكس.

يهم في تصرفاتهم طابع العنف، أكثر من الآخرين  إف أعضاء الثقافة الفرعية للعنف يغلب عل -
 لأنهم خاضعوف بؼعايتَ وقيم الثقافة الفرعية .

بروز الثقافة الفرعية بشكل واضح بتُ الأقليات الإثنية والطبقات الدنيا، والعنف يبدو جزءا  -
 طبيعيا من ابؼعيشة بالنسبة لأعضاء ثقافة العنف.

تَ منها، يبرز أف السلوؾ العنيف نابع من الثقافة الفرعية ابػاصة إف ىذه ابؼقتًحات، وبرديدا الأخ     
بطبقات اجتماعية دنيا، وبصاعات إثنية، فهي التي تسودىا مظاىر العنف، كالصراع، والتقاتل واستخداـ 
الألفاظ ابؼستهجنة وابعارحة في حياتهم اليومية، وىذه كلها سلوكات قد تكوف مرفوضة عند طبقات 

 مع.أخرى من المجت
وما بيكن أف نسجلو على ىذا التفستَ من ملبحظات بقد أنو يبتعد بعض الشيء عن ابؼوضوعية      

وإلا كيف نفسر قوة وشراسة العنف أحيانا عند أصحاب ابؼاؿ، أو أصحاب القرار، فغالبا ما تأتي 
 سلوكهم العنيف أكثر سلبية وتدمتَا.

فة فرعية، وبتُ طبقة اجتماعية، أو بصاعة بؿددة، بل وبالتالر فمن ابػطأ الربط بتُ العنف كثقا     
الأصح ىو الربط بتُ القيم الدافعة بكو العنف، التي تتضمنها الثقافة الفرعية للعنف، وبتُ من يؤمن بهذه 

القيم، وينظر إليها على أنها قيم ابهابية، بعيدا عن النظر للطبقة الاجتماعية التي ينتمي إليها الفرد،  
ا تتضمنو الثقافة الفرعية للعنف من قبل الأفراد لا يكفي وحده بؼمارسة العنف بل لابد لو من والإبياف بد

 مدعمات واسنادات أخرى كامتلبؾ القوة، أو النفوذ، أو ابؼكانة.
وبالتالر فإف العنف لا يرتبط بالانتماء لطبقة دنيا أو عليا أو مستوى اجتماعي أو اقتصادي معتُ       

تبط بدحيط أو إطار اجتماعي، وظروؼ مهيأة ودافعة بؼمارسة العنف، وىذا ما يؤدي بنا بقدر ما ىو مر 
إلذ الابتعاد عن افتًاض ارتباط العنف بدستوى اجتماعي اقتصادي بعينو، أو الانتماء لطبقة دنيا               
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ملها الفرد في ظل ظروؼ أو بؾموعة ثقافية بعينها، وبيكننا بابؼقابل ربط العنف بالقناعات والقيم التي بو
 1بؾتمعية معينة، تدفع بالفرد لإتباع ابذاىات وسلوكات معينة في ابغياة. 

 النظرية الفينومينولوجية "الظاىراتي": -5

لقد كاف للماركسية امتدادات في وقتنا ابؼعاصر في دراسة ظاىرة العنف، وبسثل ىذا الامتداد في بروز      
الفينومينولوجية، حيث انطلقت من فكرة أساسية مفادىا التًكيز على ابػبرة الذاتية للمرأة الضحية، أو 

سوية ابؼاركسية، والتي جاءت بددخل الطفل الضحية من خلبؿ وقائع ابغياة اليومية، ثم تلتها النظرية الن
نظري بظي "بموذج النوع" وركزت على اختلبؼ ابؼكانة بتُ الرجل وابؼرأة، واختلبؼ أدوار كل منهما، 

 ونفت العامل البيولوجي في ىذا، وأقرت أف العامل الثقافي ىو الذي كرس ىذا التميز ضد ابؼرأة.
لقد ازدىرت وتطورت ابؼدرسة الظاىراتية في ميداف علم الاجتماع في أبؼانيا، في فتًة ما بتُ ابغرب      

" وابؼفكر Hussrelالعابؼية الأولذ والثانية، واستمدت ىذه ابؼدرسة مبادءىا وأفكارىا من ابؼفكر "ىوسرؿ 
في علم الاجتماع  على  الفينومينولوجي ويقوـ ابؼذىب"، Schutz" و"شوتز Heidegger"ىايدجر 

 2بؾموعة من الأفكار الأساسية من أبنها:
 قصدية الوعي وذلك من خلبؿ توجو الإدارة الفاعلة بكو موضوع معتُ. -

 التًكيز على دراسة ابػبرة الذاتية للئنساف في علبقتو مع الآخرين. -

 الاىتماـ بدراسة ابػبرة الشعورية وليس السلوؾ. -

 نصر ابؼبادأة في الفعل الاجتماعي.الإقرار بامتلبؾ الإنساف لع -

التحليل الاجتماعي ينطلق من دراسة الاستعدادات الداخلية للؤفراد، أو الغرائز التي بهب  -
 دراستها،كاحتًاـ وتقدير الذات، وابؼيل بكو الصراع.

 برقيق الإشباع الداخلي عند الأفراد من خلبؿ علبقات السيطرة أو الصراع. -

ت الناس وحكاياتهم عما يقوموف بو من أفعاؿ، وعما يصدرونو من التًكيز على دراسة روايا -
 أقواؿ، بدلاً من الاىتماـ بدراسة أفعاؿ الناس.
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الاىتماـ والتًكيز على تصور ابغياة الاجتماعية، وذلك من خلبؿ الاعتماد على أفكار الأفراد  -
 وتصوراتهم حوؿ ابغياة الاجتماعية.

العنف عند الظاىراتية مرتبط بابعنس أو النوع في كل المجتمعات من خلبؿ ىذا العرض نرى أف الأصل في 
البشرية، وابؼلبحظ كذلك التأثر الواضح بالثقافة في كل ابؼعالش التي أطلقت على العنف، من خلبؿ برديد 
الإطار التفاعلي القائم على علبقات السيطرة والتبعية، الذي بودث بداخلو العنف، وإذا أردنا برليل ىذا 

ار التفاعلي الذي بودث العنف بداخلو، فنجد أنو نتاج بؾموعة من التناقضات الاقتصادية الإط
الأيديولوجية، القانونية، والثقافية في المجتمع الأوسع، ويظل الرجل ىو ابؼسيطر وابؼتمتع بالسلطة داخل 

ؿ، وىذا النمط من ىذا البناء، ويقوؿ الظاىراتيوف أف العنف الأسري بردث عملياتو غالبًا داخل ابؼناز 
 العنف لا يقتصر على الطبقة ابؼتوسطة بل على بصيع الطبقات.

وكانت النظرية الظاىراتية "الفينومينولوجية" قد احتلت مكانة معتبرة في درستها للعنف، وذلك من      
ذاتية خلبؿ طرقها بؽذا ابؼوضوع من منظور جديد، ينطلق ىذا ابؼنظور من التًكيز على دراسة التجربة ال

للئنساف في تفاعلبتو، وعلبقاتو بالآخرين، والعنف ىو أسلوب وطريقة معينة للدخوؿ في علبقة مع 
"، حيث أبرز ىذا الأختَ أف تأكيد الذات يتم Einarالآخر، وأبرز رواد ىذه النظرية ىو الباحث "إينار 

العنف في إطار صدمة في حالة من ابعبروت السحري من خلبؿ إنكار الآخر بواسطة العنف، ويتجسد 
من علبقة الفرد مع الآخرين، وىو وليد عملية تغتَ وبروؿ بطئ بودث داخل نفسية الأفراد، فيعمل ىذا 

 1التحوؿ للقضاء على عواطف ابغب وابؼشاركة، ويستبدبؽا بالسلوؾ والفعل العنيف.
و الظاىراتي ىو صعوبة إف من أىم الانتقادات التي بيكن أف نسجلها حوؿ الابذاه الفينومينولوجي أ     

لد نقل استحالة الوصوؿ إلذ تعميمات علمية، عند دراسة العنف دراسة واقعية، والسبب في ذلك عدـ 
بساثل واتفاؽ ابػبرات الذاتية للؤفراد أو بؾتمع البحث، خاصة إذا قمنا بالتًكيز على ابػبرة الشعورية، 

اد على الفرد القائم بالعنف ذاتو، ومن جهة أخرى فوصف ىذه الأختَة لا بيكن القياـ بو إلا بالاعتم
بيكن القوؿ أف التًكيز على دراسة الغرائز، والاستعدادات الداخلية لأفراد بهعل من ىذا الابذاه يبدو قريبًا 

 أو متقاطعًا مع الابذاه النفسي الاجتماعي، ويبتعد عن الابذاه السوسيولوجي في دراسة العنف
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 ليخامساً: الاتجاه التكام
ىذا الابذاه من رفض التفستَات الأحادية سواء تلك التي تعتمد على الفرد كأساس مثلك  ينطلق     

ابؼدرسة البيولوجية أو ابؼدرسة النفسية، أو تلك التي تعتمد المجتمع كأساس لتفستَ السلوؾ العنيف، وىذا 
 الابذاه نظرية في ذاتها بقدر ما بيثل بؿاولة لفهم لظاىرة العنف.

ويرى أصحاب ىذا الابذاه أف السلوؾ العنيف ما ىو إلا بؿصلة بؾموعة من العوامل يرجع بعضها      
إلذ عوامل بيولوجية، ويرجع بعضها الآخر إلذ عوامل نفسية، ويرجع بعضها إلذ عوامل اجتماعية 

اط واقتصادية، لأف السلوؾ يعد استجابة بؼوقف معتُ يرتبط بالفرد ككائن اجتماعي يعيش في أوس
اجتماعية عديدة ىي: الأسرة وابؼدرسة والنادي، وغتَىا، ويتأثر بعوامل متعددة كالعوامل الوراثية والنفسية 

 والاقتصادية والاجتماعية وغتَ ذلك من عوامل كثتَة متعددة ومتداخلة.
 1وينطلق الابذاه التكاملي من نقاط أساسية ثلبث ىي:     
 العنف بصورة شمولية: الفعل و الفاعل، معًا.بدعتٌ النظر إلذ سلوؾ الشمولية:  -1

أي أف الابذاه التكاملي ينطلق من بؿاولة ابعمع بتُ بصيع الاختصاصات التي عدم الارتباط:   -2
وبواوؿ أخذ الأنسب من التفستَات ابؼختلفة ابؼقدمة  والسلوكيات ابؼنحرفة، ظاىرة العنفعابعت 

 من طرؼ الاختصاصات وابؼدارس والابذاىات العلمية ابؼختلفة.

بدعتٌ أف الابذاه ينطلق من أف العنف أو السلوكيات ابؼنحرفة لا تفسر بعامل واحد،  تعدد العوامل: -3
 بل بدجموعة من العوامل.

بؿصلة بؾموعة من العوامل ابؼتعددة و ابؼتشابكة، يرجع إلذ وبحسب ىذا الابذاه، فإف العنف ىو      
بعضها إلذ عوامل بيولوجية، وبعضها الآخر إلذ عوامل نفسية، كما يرجع بعضها إلذ عوامل اجتماعية 
واقتصادية، ذلك أف السلوؾ العدوالش إبما ىو إلا استجابة بؼوقف معتُ يرتبط بالفرد ككائن اجتماعي 

 عية عديدة كالأسرة وابؼدرسة وغتَبنا.يعيش في أوساط اجتما
وىذا الابذاه وإف كاف يلقى قبولًا عامًا من كثتَ من العلماء إلا أنو لا بىلو من أوجو النقد التي      

 وجهت إليو والتي من أبنها.
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يقف ىذا الابذاه حجر عثرة أماـ وضع نظرية عامة في أسباب الابكراؼ بيكن تطبيقها على كل  -
 حدث منحرؼ.

نقطة الضعف الواضحة في ىذا الابذاه ىو بذسيده لعدد كبتَ من الأفكار والبيانات التي تعد  إف -
ذات أبنية في تفستَ ظاىرة العنف، دوف أف يقدـ أي دليل على أكثر ىذه التأثتَات أبنية وىذا 

 التطرؼ يعتٍ عدـ وجود نظرية على الإطلبؽ.

 

 خلاصة
لت تقدلص تفستَات وبرليلبت حوؿ ظاىرة العنف، من خلبؿ عرضنا بؼختلف النظريات التي حاو 

معينة، فالابذاه البيولوجي فسر  من زاوية تفستَايرى الباحث أف كل نظرية من ىذه النظريات قدمت 
أف  إلذ بالإضافةسلوؾ العنف على أنو نوع من أنواع الشذوذ في التًاكيب ابعينية أو التًاكيب الوراثية 

سلوؾ العنف يكوف نتيجة عيوب ونقائص تصيب العقل البشري وأف نزعة العنف ترجع إلذ تلف في 
 ق بو من أضرار.لحالفص الأمامي و ابػلفي للدماغ بسبب ما ي

الدماغ  وظائفكما يشتَ أصحاب الابذاه البيولوجي أيضا أف سلوؾ العنف ناتج عن تأثتَ ابكرافات 
سلوؾ العنف بيكن أف يكوف نتيجة حدوث تغتَات كيميائية وذلك من بالإضافة إلذ ذلك فسروا أف 

 في السلوؾ الاجتماعي.العنف خلبؿ مسابنة ابؼواد الكيميائية ابؼلوثة في زيادة 
 السلوؾ العنيف عند الأفراد الذي أما الابذاه النفسي فتَى أف التكوين النفسي يساىم في حدوث

ىو  أف العنف ما الإحباطفسية، في حتُ يفسر أصحاب نظرية يتكوف من الغرائز، العواطف، العقد الن
إلا رد فعل ناتج عن إحباط ذاتي أو بصعي مرتبط بعدـ برقيق دوافع أو الوصوؿ إلذ طموحات مرجوة، 

قدـ على بفارسة أشكاؿ العنف من خلبؿ ملبحظة مشاىد عنيفة من أما نظرية التعلم  ترى أف الفرد ي  
 فزيوف، أو أحد الأفراد ابؼقربوف وبأشكاؿ بردث عملية التعلم.، التلالإعلبـخلبؿ وسائل 

أف العنف ناتج عن فقداف المجتمع للمعايتَ الاجتماعية لدى الفرد  فتَىأما الابذاه الاجتماعي 
أصحاب ىذا الابذاه أيضا أف العنف  كما يرى  ،وسلوؾ الأفراد سلوكات تعارض قيم وأىداؼ المجتمع

 الاجتماعي. فككالمجتمعات بسبب الت راع داخليكوف نتيجة للتنافر والص
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ؾ العنف يأتي عن طريق التقليد وىذا بتأثتَ العادة والذاكرة و وحسب نظرية التقليد فإف سل
ة، أما نظرية الوصم فتًى أف العنف يكوف بتوفقا لقوانتُ ثاواتصاؿ الأشخاص بعضهم ببعض  طوالاختلب

تمع لذلك المجوأف زيادة سلوؾ العنف ناتج عن ردة فعل نتيجة بؼا يوصف بو الفاعل من قبل المجتمع 
رى نظرية الضبط الاجتماعي أف الضبط جزء من الواقع الاجتماعي والذي بسارسو تالسلوؾ، كما 

في مؤسسة من تلك  فوأي ضع الخابعماعات ابؼختلفة مثل الأسرة، ابؼدرسة، بصاعة العمل، الرفاؽ... 
 يحدث الابكراؼ والعنف.ف ،الفرد والنظاـ  ضعف الرابط بتُابؼؤسسات يؤدي إلذ

وحسب نظرية  ،زاد ميلو إلذ العنف فاسالإنى أنو كلما زادت بدائية تَ ولوجي فيأما الابذاه الانتًوب
ط البيئي فإف سلوؾ العنف يكوف نتيجة بؾموعة من الضغوط البيئية كالتلوث، الازدحاـ، كثرة غالض

إلذ ضغوط ابغرارة الشديدة ومشقة التنقل بذعلو مشحونا  الإنساف. كما أف تعرض الخالضجيج، ... 
بفارسة العنف، وأما نظرية ابغرماف البيئي فتًى أف البيئة التي لا تستطيع إلذ بالانفعالات التي قد تؤدي بو 

 أفرادىا سينتج عنها شعور بابغرماف يدفع الأفراد بؼمارسة العنف. احتياجاتإشباع 
أف العنف ىو بؿصلة بؾموعة من العوامل ابؼتعددة وابؼتشابكة  الذي يعتبرلي الابذاه التكام أختَا يأتيو 

 )بيولوجية، نفسية، اجتماعية، اقتصادية(.
 العنف المدرسي: الفصل الثالث

 تمهيد
ة ئتعتبر ابؼدرسة من ابؼؤسسات الاجتماعية ابؼهمة في حياة الفرد، وذلك نظرا لدورىا الكبتَ في تنش     

، واجتماعيالدور الأسرة من خلبؿ تنشئة الناشئ تربويا وأكادبييا  امتدادالطفل أو التلميذ، فدور ابؼدرسة 
 الكتابة( وكذا مهمة تنمية وغرس قيم المجتمع الذي يعيش فيو. -إذ أ وك ل إليها مهمة التعليم )القراءة

صفة مباشرة في تأدية مهامها التي أسندت ف وقوع ابؼدرسة ومعاناتها من ابؼشكلبت ابؼختلفة، يعيق بإ     
بشكل  انتشرتإليها، وخاصة إذا تعلقت تلك ابؼشكلبت والعراقيل بظاىرة العنف، ىذه الأختَة التي 

العاـ وابػاص على ابؼستوى العابؼي وعلى ابؼستوى الوطتٍ  والتي شعر بها للبنتباهواسع وملفت 
لأبعد  تمتلكات والسرقة والسب والشتم...، بل ذىببابػصوص، إذ لد تتوقف نتائجها على بزريب ابؼ

من ذلك بكثتَ لتصل بغد حصد الأرواح، وىو الأمر الذي جعل ابؼعنيتُ من مسؤولتُ وباحثتُ يدقوف 
 ناقوس ابػطر بؼواجهة ىذه الآفة.
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 تعريف العنف المدرسي: -1
العنف ابؼدرسي على أنو: السلوؾ العدوالش اللفظي وغتَ الفظي بكو شخص أخر  shidlerيعرؼ      

 .1يقع داخل حدود ابؼدرسة
والسلوؾ العدوالش ىنا ىو كل سلوؾ يستهدؼ حقوؽ الآخرين، وقد يتخذ شكلب ماديا أو معنويا      

والعصياف وإثارة من قبل التلبميذ في ابؼدرسة، والذي قد يكوف موجو إلذ ابؼدرس مثل السب والشتم 
الفوضى في القسم، وقد تكوف موجهة إلذ التلبميذ الآخرين كالشجار والضرب والسرقة، وقد تكوف 

 موجهة بكو ابؼدرسة كتحطيم ابؼمتلكات وسرقة الأجهزة والكتابة على جدراف ابؼدرسة.
على النظاـ العاـ  بينما يعرفو دوبات على أنو بؾموعة السلوؾ غتَ ابؼقبوؿ في ابؼدرسة بحيث تؤثر     

للمدرسة، وقد يؤدي إلذ نتائج سلبية على التحصيل الدراسي، والذي يتمثل في العنف ابؼادي كالضرب 
وابؼشاحنة والسطو أو بزريب ابؼمتلكات ابؼدرسية أو الكتابة على ابعدراف والطاولات الدراسية والاعتداء 

ابؼعنوي كالسب والشتم والسخرية والاستهزاء  ابعسمي والقتل والانتحار وبضل السلبح بأنواعو، والعنف
 2والعصياف، بالإضافة إلذ إثارة الفوضى بشتى طرقها بأقساـ ابؼدرسة.

ويعرفو أبضد حستُ الصغتَ على أنو السلوؾ العدوالش الذي يصدر من بعض الطلبب والذي ينطوي      
رسي بدا يشتمل عليو من معلمتُ على ابلفاض في مستوى البصتَة والتفكتَ، وابؼوجو ضد المجتمع ابؼد

وإداريتُ وطلبب وأجهزة وأثاث وقواعد وقوانتُ وتقاليد مدرسية، والذي ينجم عنو ضرر وأذى معنوي أو 
 3.مادي

 مظاىر العنف المدرسي: -2
 يشتَ أبضد حستُ الصغتَ إلذ أف العنف الطلببي يأخذ أشكالا متعددة، وىي:     

 الإضراب والامتناع عن الدرس:  -2-1
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حيث يتزعم بعض الطلبب حركة العصياف والإضراب داخل ابؼدرسة، وقد يكوف ىذا الإضراب على      
نطاؽ ضيق فيشمل عددا بؿدودا من طلبب الفصل الواحد، أو على نطاؽ واسع فيشمل بؾموعة من 
الطلبب من بـتلف الفصوؿ، وىذا العصياف يعكس رغبة الطلبب في العدواف على النظاـ ابؼدرسي 

 سلطة فيو.ومصدر ال
 الإتلبؼ والتحطيم: -2-2

بحيث يقوـ بعض الطلبب بالاعتداء والعدواف ابؼادي على أجهزة ومعدات وبفتلكات ابؼدرسة وىذا      
 بهدؼ إتلبؼ ىذه ابؼعدات والأثاث ابؼدرسي.

 العدواف على الآخرين: -2-3
تدوف على يقوـ بعض الطلبب بإثارة الشغب داخل ابؼدرسة أو داخل القاعات الدراسية، فيع     

زملبئهم بتمزيق كراريسهم أو كتبهم أو بضربهم، أو قد يتعمد بعضهم إلذ إشاعة جو من الفوضى داخل 
 حجرات الدراسة والاعتداء على زملبئهم والذي قد يتطور الأمر للبعتداء على معلميهم.

 التمرد على المجتمع ابؼدرسي: -2-4
ها وبـالفة القيم واللوائح ابؼنظمة للمدرسة مثل وذلك من خلبؿ ابػروج عن تقاليد ابؼدرسة وقوانين     

 1وار ابؼدرسة.تعاطي ابؼخدرات والتدختُ وابعنس...، والتعدي على الآخرين خارج أس
 أسباب العنف المدرسي: -3
 علبقة البيئة الأسرية للتلميذ بالعنف: -3-1

 ىي والأمنية، العسكرية ابؼؤسسات باستثناء بؾتمعنا، في عنفاً  ابؼؤسسات أكثر يرى مايرز بأف     
 الأحياف من كثتَ ومعابعتها في حلها يتم ابؼشاكل لأف الأسرة داخل الظاىرة ىذه توجد الأسرة، فقد

 . العنيفة العدوانية والسلوكيات باستخداـ
 فرض يتم ومتى لا. للعياف واضحة متناسق بشكل مقيدة وحدود عائلية قواعد أو ىيكل وجود فعدـ    

 تكوف وعندما جائزاً، العدوالش السلوؾ اعتبار بيكن باستمرار حينها ابؼوضوعة ابغدود أو القواعد بعض
 يتعلمو فما العنف، لارتكاب عرضة أكثر الأطفاؿ يكوف قد للتغتَات، وعرضو مستقرة غتَ الأسرية ابغياة
  الدراسي. الفصل مدرستهم من خلبؿ سلوؾ إلذ ابؼنزؿ من سلوكات غتَ سليمة تنقل في الأطفاؿ ىؤلاء

                                                           
1
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كما يرجع ىلي وبتَنو بأف عوامل السلوؾ العنيف لسوء تكوين الذات العليا عند ابؼراىقتُ نتيجة       
غياب صلبت عاطفية قوية تربطهم بشخص يتصف بالسلوؾ الاجتماعي السليم ولد يتقمصوا شخصية 

 فية بهم.أحد الوالدين الصابغتُ، وىذا لعدـ إعجابهم بأسرىم أو لانعداـ صلبتهم العاط
ويصف علبء الدين كفافي جو الأسرة ابؼنتجة للمرض بأف الأـ في ىذا النوع من الأسر قاصر      

وعاجزة عن برقيق التوافق الصحيح، وتعتمد على السيطرة على ابنها وتفعل كل شيء بغمايتو وكأف الزوج 
أمو التي لا تسمح لو أف يفعل لا وجود لو في حياتها، أما الابن ابؼريض فيكوف ضعيفا مرتبطا تكافليا ب

شيئا غتَ ابػضوع بؽا، بفا يعزز ضعف الابن، في حتُ الأب مهمش وبدوف قيمة سيكولوجية حقيقية في 
حياة ابنو، وىذه ابؽامشية تشجع الابن على الاربساء في أحضاف الأـ والارتباط بها بغاجتو بؽا، وعند بلوغ 

د سيء التوافق، وإذا أراد أف يتحرر من أمو عليو أف يواجو مرحلة ابؼراىقة يتحوؿ من طفل عاجز إلذ راش
العالد ابػارجي بأنا ضعيف، فينتهي بو الأمر إلذ أف يصبح مريضا عاجزا، فانسحاب الوالد من القياـ 
بدوره داخل أسرتو بهعل الأبناء يفتقروف إلذ السند الأبوي بشكل دائم، والذي لو دور كبتَ وىاـ في 

ا واكتساب الضوابط الاجتماعية والشعور بالاستقرار وابغماية من مسالك الابكراؼ تشكيل الذات العلي
 ابؼختلفة.

إف غياب التوافق والانسجاـ بتُ الوالدين في تنشئة الأبناء ومعابعة مشكلبتهم من شأنو أف يؤدي      
السليمة، كما أف ىناؾ إلذ التطرؼ في ابؼعاملبت التًبوية بفا بينع الأبناء من اكتساب للمبادئ التًبوية 

علبقة قوية بتُ عقاب الآباء للؤبناء وظهور السلوكات العنيفة يؤدياف إلذ طفل عنيف، وأف الضرب  
كوسيلة للعقاب يعتبر أحد أسباب ميوؿ الطفل إلذ العدوانية، ومن ثم يلجأ إليو في حل مشاكلو مع 

 1في حياتو. الآخرين، ويصبح العدواف أىم ابؼهارات التي بيتلكها وبيارسها
كما أف ابؼستوى للبقتصادي نتيجة التحولات الاقتصادية الأختَة وظهور خصخصة ابؼؤسسات       

وتراجع الدولة ابعزائرية عن دعمها للمواد الأساسية وابلفاض قيمة الدينار من جهة، ومن جهة أخرى 
مباشر على  انتشار البطالة وتفاقم أزمة السكن، كلها عوامل إلذ جانب عوامل أخرى كاف بؽا أثر غتَ

سلوؾ الأبناء من خلبؿ تأثتَىا على الوالدين وبشعورىم على عدـ القدرة في توفتَ ابغاجات ابؼتزايدة 
 لأبنائهم خاصة ابؼراىقتُ.
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 علبقة والثقافة ووسائل الإعلبـ بعنف التلبميذ: -3-2
ار بينت بعض الدراسات بأف التعرض ابؼكثف للعنف من خلبؿ وسائل الإعلبـ يساىم في انتش     

السلوؾ العنيف في المجتمع، ويتمثل ىذا التأثتَ في التقليل بالإحساس بالعنف وابؼوافقة على العدواف، 
فالعنف في شكل أفلبـ قد بودث عدوانا عن طريق زيادة معدؿ الاستثارة عند ابؼشاىدة، كما أشارت 

سنوات  5و 4سن  الدراسات أف أكبر درجات الاستثارة العاطفية تكوف عند مشاىدة أطفاؿ ما بتُ
للعنف في البرامج التلفزيونية، ومن خلبؿ برليل بؿتوى مشاىد العنف في التلفزيوف في إحدى الدراسات، 

حدث  25إلذ  20أحداث عنف في الساعة، وفي البرامج ابؼوجهة للؤطفاؿ من  5بأف ىناؾ على الأقل 
خلبؿ مسح البرامج التلفزيونية عنف في الساعة، بحيث أصبحت البرامج ابؼوجهة مشبعة بالعنف، ومن 

% منها يتضمن واقعة واحدة على الأقل من 70بؼدة ثلبث سنوات قاـ بها بوؿ مسن وآخروف تبتُ أف 
 وقائع.  8وقائع العنف، وأف متوسط وقائع العنف في الساعة الواحدة ىي 

ة وتقليده بؽا، فينخفض إف كثرة مشاىدة ابؼراىق لأفلبـ العنف بذعلو يتوحد مع ىذه ابؼشاىد ابؼقدم     
أداؤه أكادبييا اجتماعيا كما يؤدي ىذا التعرض كذلك وبشكل متكرر بؼواقف إحباط وىو ما يزيد ميل 

 الفرد للبعتداء على الآخرين وىو يشعرىم بالنفور منو وعدـ تقبلهم لو.
وضعف القدرة  فاستمرار ابؼراىق في مشاىدة أفلبـ العنف يؤدي إلذ ابلفاض قدرتو على ضبط الذات    

 1ي.على برمل الإحباط ونقص التعاوف وابؼساعدة وقلة التفاعل الاجتماع
 بصاعة الرفاؽ: -3-3

تعتبر بصاعة الرفاؽ ىي أحد ابؼصادر ابؼهمة وابؼضلة لدى ابؼراىقتُ للئقتداء واستقصاء الآراء      
بل ومساعدتهم على والأفكار، فهي بؽا أدوار ابهابية كثتَة ومهمة في حفظ وضبط سلوؾ التلبميذ، 

التعليم والتحصيل الدراسي وإعدادىم جسميا وعقليا واجتماعيا وانفعاليا، إلا أف بصاعة الرفاؽ لا تقوـ 
بدور تربوي ابهابي في بصيع الأحياف، وإبما بعماعة الرفاؽ السيئة أدوار غتَ تربوية وخطتَة على مستقبل 

ر الثقافة الابكرافة لدى أحداث ابؼنحرفتُ ىم التلبميذ، بحيث بينت بعض الدراسات بأف أبرز مصاد
 الأصدقاء.
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وبؽذا نرى بأف الدين الإسلبمي قد أشار إلذ أبنية الرفقة والصداقة وأثرىا في حياة الفرد في اكتساب      
القيم والسلوكات والأفكار، فعن أبي ىريرة رضي الله عنو أف رسوؿ لله صلى الله عليو وسلم قاؿ: "الرجل 

 خليلو، فلينظر أحدكم من بىالل".)رواه أبو داود والتًمذي(على دين 
 البيئة ابؼدرسية وعلبقتها بعنف التلبميذ: -3-4

رغم اللوائح والتشريعات التي أوجدتها الوزارة الوصية لتجنب ابؼدرسة ابعزائرية وإبعادىا عن خطر      
نطاؽ والتي نراىا ترجع إلذ أسباب  العنف، ألا أنو لا تزاؿ مدارسنا تعالش من مظاىره ابؼنتشرة على أوسع 

 كثتَة نذكر أبنها:
عدـ اىتماـ الأسرة التًبوية بابػصائص النمائية للتلبميذ وبؿاولة معرفة حاجاتهم ومشكلبتهم ومن  -

ثم السعي لتوجيههم ومساعدتهم على معرفة ذواتهم وقدراتهم وطرؽ مواجهة مشكلبتهم 
 واحباطاتهم دوف إبغاؽ الضرر بالآخرين.

فانعداـ مثل ىذه الأساليب ابؼرنة بذعل التلبميذ ينفروف من سلطة ابؼدرسة التي أصبحوا      
يدركوف على أنها قيود برد من حريتهم وإرادتهم وتشعرىم بابػضوع والقمع ولا تسمح بؽم 
بالتعبتَ، وىذا من شأنو أف بهعل التلميذ يشعر بالإحباط والتمرد على السلطة من خلبؿ بفارسة 

 العنف. 
مستوى النضج الانفعالر والاجتماعي للمدرس وىم مرتبطاف بدستوى الصحة النفسية لديو،  -

فكلما كاف ابؼدرس يتمتع بدستوى من الصحة النفسية والتوافق النفسي والاجتماعي، استطاع أف 
 يكوف بموذجا لتلبميذ يتعلموف منو كيفية توجيو واثبات ذواتهم بشكل إبهابي.

ابؼرشدين النفسانيتُ مقرنة بعدد التلبميذ في ابؼدارس وىذا يضعف عملية النقص الواضح في عدد  -
 تتبع ظاىرة العنف ووضع برامج وقائية وتنموية للصحة ابؼدرسية.

عدـ الاستقرار في ابؼنظومة التًبوية بفا كوف ابذاىات سلبية لدى ابؼدرستُ بكوىا، وبالتالر ابلفاض  -
 س ابػصوصية أكبر دليل على ذلك.     أدائهم ومردودية ابؼؤسسة وانتشار الدرو 

نقص الدافعية لدى ابؼعلم وابؼتعلم بسبب عدة عوامل أدت إلذ شعور التلميذ بالاغتًاب عن  -
 ابؼدرسة، بفا ينعكس سلبا على برصيلو الدراسي.
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تراجع الدور ابؼشتًؾ للؤشرة مع ابؼدرسة في متابعة نتائج أبنائهم بسبب انشغابؽم بتلبية مطالب  -
 1م.اليومية بؽ ابغياة

 العنف المدرسي في الجزائر وخطر الانتشار: -4
لقد بات واضحا اليوـ بأف العنف داخل مدارسنا أصبح من أحد بفيزاتها، وىذا نظرا للبنتشار الواسع      

والسريع بؽذه الظاىرة بتُ التلبميذ وبتُ أفراد الأسرة التًبوية بصفة عامة، وىو الأمر الذي أصبح لا بيكن 
 1999بتُ التلبميذ في سنتي  حالة اعتداء جسدي 2273إغفالو، فقد أحصت وزارة التًبية الوطنية 

. وخلبؿ دراسة أعدتها وزارة التًبية الوطنية بالتنسيق مع ابؼصالح الأمنية في الفتًة ابؼمتدة بتُ 20012و
 .3ألف حالة عنف 30تم إحصاء 2004و 2003

ألف حالة مسجلة خلبؿ ابؼوسم الدراسي  25وفي دراسة أعدتها وزارة التًبية الوطنية أظهرت بأف      
ألف حالة  13حالة عنف بتُ تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية وأكثر من  3543، منها 2010-2011

آلاؼ حالة في ابؼرحلة الثانوية، كما بينت نفس الإحصائيات  3عنف في الطور ابؼتوسط، ومايزيد عن 
حالة عنف من طرؼ تلبميذ الابتدائي ضد معلميهم والفريق  201لنفس ابؼوسم الدراسي عن وجود 

حالة  1456حالة عنف من طرؼ تلبميذ الطور ابؼتوسط ضد الأساتذة، في سجلت  2899تًبوي، وال
حالة عنف بتُ الأساتذة أنفسهم،  521عنف ضد أساتذة الطور الثانوي، كما سجلت الدراسة أيضا 

 حالة اعتداء الأساتذة على التلبميذ في الأطوار الثلبث. 501و
%  40ظهرت تفاقم العنف داخل ابؼدارس ابعزائرية حيث تم تسجيل وعن دراسة قاـ بها "الكلب" أ     

ملبيتُ تلميذ بؽم تصرفات وأفعاؿ  8% من بؾمل  60من التلبميذ بؽم سلوكات عدوانية، في حتُ أف 
كشفت وزارة التًبية الوطنية على   2012-2011(. وخلبؿ ابؼوسم الدراسي 2012عنيفة)ابغوار، 

سبوعيا، حيث بتُ بؾلس ثانويات ابعزائر بأف ابعزائر تتصدر الدوؿ حالات عنف أ 7إلذ  6وجود من 
 (.2012ابؼغاربية في نسبة العنف ابؼسجل بابؼدارس)البلبد، 

                                                           
1
 .435نفس المرجع، ص  
 .15فوزي أبضد بن دريدي، ابؼرجع السابق، ص  2
. 18/08/2018الاستًجاع: ألف حالة عنف في ابؼدارس. تاريخ  25(. 2013جزايريس ) 3

 https://www.djazairess.com/akhbarelyoum/92283من:
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حالة عنف خلبؿ  90كشف مدير الأمن العمومي عن   2015-2014وخلبؿ ابؼوسم الدراسي      
(. وفي مارس 2015، متورط.)الكبتَ 99ضحية و 230الأشهر الستة الأولذ والتي أسفرت عن 

ألف حالة عنف سنويا ضد التلبميذ.)بغيالش،  40كشفت وزارة التًبية الوطنية عن تسجيل   2017
2017.) 

ابؼتفاوتة وابؼتضاربة في كثتَ من الأحياف، يدؿ على عدـ   والإحصائياتإف ابؼلبحظ بؽذه الأرقاـ      
في الوسط التعليمي، سواء كاف ىذا التستً  كشف الوجو ابغقيقي بؽذه الظاىرة ابؼدمرة  ومدى انتشارىا

من طرؼ الوزارة الوصية أو من طرؼ ابؼصالح الأمنية، ولو جزمنا بصحة تلك الأرقاـ فإنها تبقى لا 
تعكس الوضع ابغقيقي بؽذه الظاىرة، وىذا في ظل غياب قاعدة بيانات ربظية وحقيقية لتسجيل بصيع 

التًبوية على ابؼستوى الوطتٍ، وكذا في ظل غياب ثقافة التبليغ ابغالات العنيفة التي بردث في مؤسساتنا 
سواء من طرؼ ابؼؤسسات أو من أولياء الأمور، لأف ذلك من شأنو أف يعطي الصورة ابغقيقية بؽذه 

 الظاىرة وبالتالر بسكن ابؼختصتُ وابؼعنيتُ بها من دراستها وبرليلها بناء على معطيات حقيقية.
يئات الربظية وغتَ الربظية بخطورة ىذه الظاىرة، يزداد العنف ابؼدرسي انتشار وأكثر وفي ظل إبناؿ ابؽ      

حدة بتُ التلبميذ داخل ابؼدارس لتصل درجة القتل، وقد تكوف حادثة مقتل التلميذ كماؿ بوكرمة دليل 
ة مع على ذلك والتي سبقتها حادثة مقتل تلميذة أماـ ابؼدرسة وكذا مقتل أستاذ بعد مشادات كلبمي

 2001.1ؿ سنة تلميذة وكاف ذلك نتيجة الأحداث التي شهدتها مدارس ولاية تيبازة خلب
وبالتالر فإف ىذه الظاىرة في ظل التغافل عنها أصبحت تشكل تهديدا حقيقيا للمنظومة التًبوية          

 خاصة وللمجتمع ابعزائري خاصة تستوجب منا التدخل العاجل.
 )العلاج(:الوقاية وسبل المواجو  -5

إف خطورة أي ظاىرة تتطلب منا تضافر ابعهود لمحاربتها وخاصة إف كانت ىذه الظاىرة تتمثل في      
العنف وأي عنف؟...، إنو عنف ابؼدارس الذي ينخر ابؼنظومة التًبوية في كل بغظة وحتُ. وبالرغم من 

ا تكلل بالفشل وىذا نظرا لعدة أسباب أنها دائم زمها ابؽيئة الوصية بؼواجهتها إلاعديد الإجراءات التي تع
منها: عدـ جدية الوصاية في بؿاربة ىذه الظاىرة، وكذا عدـ متابعتها لتنفيذ البرامج ابؼسطرة لذلك، مع 

 غياب الردع ابغقيقي بؼرتكبي السلوكات العنيفة من طرؼ ابؽيئات التأديبية.

                                                           
1
 .252أحمد حويتي، المرجع السابق، ص  
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ة من الإجراءات الوقائية والتي بسكننا من ومن منطلق التصدي بؽذه الظاىرة قبل وقوعها نقتًح بصل     
 بذنب الكثتَ بغالات العنف والتي بيكن أف بردث:

ضرورة تكوين الأساتذة وابؼعلمتُ في طرؽ واستًاتيجيات التعامل مع التلبميذ من خلبؿ فهم  -
 وإدراكهم ابؼراحل العمرية التي بسر بها  كل فئة من التلبميذ )طفولة، مراىقة(.

يق التعامل العادؿ للتلبميذ من طرؼ الإدارة والأساتذة، وىذا بهدؼ القضاء ابغرص على برق -
على ثقافة التمييز بتُ التلبميذ والتي تكوف مصدرا من مصادر الانتقاـ لدى التلبميذ في الكثتَ 

 من الأحياف.
 استقرار ابؼنظومة التًبوية مطلب ضروري لاستقرار ابغياة اليومية في ابؼدرسية وذلك من خلبؿ -

 إرجاع ثقة التلبميذ بكو ابؼدرسة ىذه الثقة التي ضعفت نتيجة الإصلبحات ابؼتعاقبة.
إشراؾ وتفعيل ىيئات أولياء التلبميذ في بذنب ظاىرة العنف من خلبؿ متابعة أبنائهم ورفقائهم،  -

 والعمل على توعية الآباء على طرؽ التنشئة السليمة للؤطفاؿ.
 واحتواء مشاكلهم مهما كانت حجمها.نقبل الشخصيات ابؼختلفة للتلبميذ  -
تفعيل ونشر ثقافة الوساطة ابؼدرسية كحل وقائي لتجنب الكثتَ من أحداث العنف، حيث بذدر  -

الإشارة إلذ أف الوزارة الوصية قد أدرجت الوساطة ابؼدرسية كمقياس في برامج تكوين ابؼعلمتُ 
لعدـ الاعتماد على ابؼختصتُ في  والأساتذة حديثي التوظيف، ولكنها بقيت كمبادرة فتية نظرا

 ىذا المجاؿ مع عدـ تفعيل ىذه الوساطة في ابؼيداف.
ضرورة توفتَ ابؼستشارين ومقدمي الرعاية النفسية في الوسط ابؼدرسي مع ما يتناسب وعدد  -

 التلبميذ، وكذا تفعيل دورىم في تقدلص ابػدمة الإرشادية.
راقبتهم  وكذا القدرة في احتواء الوضع أذا وقعت بذنب اكتظاظ التلبميذ في ابؼدارس حتى يسهل م -

 بعض الأحداث ومن ثم التقليل من نتائجها.
 ضرورة مراعاة الشكل ابؼناسب بؼبالش ابؼدارس وتوفتَ ابؼساحات ابػضراء بها. -
تكثيف النشاطات الثقافية والرياضية للتلبميذ وىذا لتنمية مهاراتهم وتشجيع الروح ابعماعية بينهم  -

 ات الفراغ لديهم.وقتل أوق
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أما ما يتعلق بطرؽ مواجهة ىذه الظاىرة وكيفية علبجها وذلك بعد وقوعها، فأننا نقتًح بصلة من      
 الإجراءات والتي أبنها:

تفعيل ابؽيئات التأديبية على بصيع ابؼستويات مهما كانت درجة السلوؾ العنيف، ومهما كاف  -
 و أستاذا أو إداريا.الشخص ابؼرتكب للمخالفة سواء كاف تلميذا أ

بهب برميل أسرة التلميذ ابؼمارس للعنف جزءا من العقوبة وذلك طبعا حسب نوعية ودرجة  -
الفعل العنيف، كتعويض الأسرة للمؤسسة التًبوية تكاليف التخريب أو التعدي على بفتلكات 

الأسرة في ابؼدرسة مثلب، أو تعويض مادي لتلميذ تعرض للسرقة من طرؼ إبنهم...الخ، لأف وضع 
الواجهة بسبب أفعاؿ أبنائهم التلبميذ، قد يضعهم في موقف إجتماعي حرج، وبالتالر بورصوف 

 على زيادة ضبط أبنائهم.
وضع برامج إرشادية لفئة التلبميذ ابؼمارستُ للسلوكات العنيفة بهدؼ توعيتهم بخطورة ىذه  -

 الظاىرة على مسارىم التعليمي وكذا على مستقبلهم ابؼهتٍ.
ب إعطاء صفات وألقاب سيئة للتلبميذ الذين صدرت منهم الأفعاؿ العنيفة، وىو ما يعرؼ بذن -

بالوصم أو التسمية، مثل تلقيب التلميذ بالسراؽ أو غشاش أو حيواف أو ابغقار ...إلخ لأف ىذا 
 الوصم قد يعيد التلميذ لسلوؾ العنف كردة فعل بغفظ ماء الوجو.

الذين يتميزوف بالسلوكات العنيفة ابؼتكررة ولد بذدي معهم  بزلي ابؼدرسة عن أولائك التلبميذ -
بصيع الإجراءات الوقائية والتأديبية لردعهم في ظل عدـ تعاوف أسرىم لإبهاد حلوؿ بؽم، وىذا 
بذنبا لتشكيل بعض ابعماعات الصغتَة والتي تكوف برت قيادتهم، أو يصبحوا قدوة سيئة لبعض 

 التلبميذ ضعيفي الشخصية.
 ابؼدرسية كوسيلة للحد من العنف ابؼدرسي. الوساطة 
 مفهوم الوساطة المدرسية -1

 تعدد التعاريف حسب الأطر النظرية وبؾالاتها وفي ما يلي أبنها :
ىي احدى الطرؽ الرئيسية في البحث عػن خيػارات حػل النػزاع وتتضػمن تػدخل فريػق ثالػث يقػوـ بػدور  -

الوسػػػيط علػػػى مسػػػاعدة الأطػػػراؼ في عمليػػػة التفػػاوض، ويقػػػوـ دور  (MEDIATOR) الوسػػيط
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 1ابؼتنازعة على التواصل الفعاؿ، وعلى برليل النزاع وعلى تطوير حل مقبوؿ على بكو متبادؿ
 .2بؼشكلبت التعاولش بتُ ابؼتنازعتُطريقة تدخل بواسطة طرؼ ثالث يتبتٌ منهج حل ا -
 3ة أقراف مدربتُل خلبفتهما بدساعدىي عملية تشمل ابؼتنازعتُ الذين يعملبف بشكل نشط بغ -

وتػػرى الباحثػػات أف الوسػػاطة ابؼدرسػػية  ىػػي شػػكل مػػن أشػػكاؿ التفػػاوض تتمثػػل في تػػدخل طػػرؼ ثالػػث 
بؼسػاعدة ابؼتنػازعتُ للوصػػوؿ إلذ حلػوؿ مشػتًكة ومقبولػػة لفػض النػزاع بيػػنهم وبدعػتٍ أخػر ىػػي عمػل تطػػوعي 

 يتكوف من بؾموعة من ابػطوات وابؼراحل وصوؿ إلذ اتفاؽ مقبوؿ.
(  ىو طرؼ بؿايد يساعد الآخرين عػل حػل نزاعػاتهم عػن طريػق 2003عرفو سوريانو ) سيط:تعريف الو 

 4.ابغوار وابؼناقشة
 :مدرسيةأىداؼ الوساطة ال  -2

 تهدؼ إلذ :
  الوقاية من العنف. -
 ابؼخالفات السلوكية التي بروؿ إلذ الإدارة. عدد ضخف -
 ابؼتنازعة.تقدلص ابغلوؿ لفك النزاع بطريقة مرضية للؤطراؼ  -
 الكشف عن العداء في العلبقات واجراء الصلح بتُ ابؼتخاصمتُ. -
 السيطرة على الغضب وتقبل النقد والفروقات. -
 نقل مهارة جديدة ونشاط جديد إلذ ساحة ابؼدرسة. -
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 تغيتَ السلوكات ابػاطئة في ابؼدرسية واكتساب سلوكات إبهابية. -
 ة.الأعباء على الإدارة ابؼدرسي بزفيف -
 : المدرسيةمجالات استخدام الوساطة  -3

 تستخدـ في المجالات التالية :
 تهديد تلميذ لزميلو فيقوـ الوسيط بإعلبـ الأسرة أو ابؼدرسة على السلوؾ الذي قاـ بو ىذا التلميذ. -
 الاعتداء ابعسدي كالضرب والركل. -
 التنابز بالألقاب.الاعتداء اللفظي كالاستهزاء، توجيو النقد، السب والشتم،  -
العداء وابػصاـ ونشر الشائعات والاستثناء من الأنشطة ابعماعية وىو موجود لدى الاناث أكثر من  -

 الذكور.
 خلبفات نابذة عن التنافس داخل غرفة الصف أو خارجو. -
 : مدرسيةالوساطة الشروط  -4
 مساندة الأطراؼ ابؼتنازعة واحتًامهم. -
 راؼ حتى وإف لد يتفق معهم.إحتًاـ وجهات نظر الأط -
 عدـ استغلبؿ الوسيط مركزه لتحقيق مكاسب شخصية. -
 مراعاة موازين القوى بتُ الأطراؼ وبالتالر لا يكوف أداة لتمرير قرار الطرؼ القوي. -
 1عدالة الوسيط والمحافظة على موقف ابغياد وعد التحيز. -
 : المهارات اللازمة لإنجاح الوساطة الطلابية -5

 نذكرىا في ما يلي :

                                                           
1 Cunnigham,L.J,(2001),C.O,ping with conflict at school : the collaborative student 

mediation projetmanuel cope works hamiltoncanada.p 22. 
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: وتضم مهارة الاستماع والتواصل بالعتُ، ولغة ابعسد، نبرة مهارات الاتصال والتواصل  5-1
الصوت، الدقة في استعماؿ الكلمات وإظهار الاىتماـ بدا يقولو ابؼتحدث وابغديث بلغة أنا وليس بلغة 

 أنت.
رفي النزاع والمحافظة على ابغيادية : وتضم اعطاء فرص حديث متساوية لط مهارة إدارة الحوار 5-2

وتوجيو ابغوار بكو ابؽدؼ وعدـ إطلبؽ الأحكاـ وتنظيم ابغديث والمحافظة على الاتصاؿ بتُ الأطراؼ 
 ابؼتنازعة، واحتًاـ وجهات النظر ابؼختلفة.

: وتضم أسئلة مفتوحة تساعد الأطراؼ على الاسهاب في ابغديث بكو  مهارة طرح الأسئلة 5-3
بؿدودة وابؼوازنة بتُ الأسئلة التي  إجاباتهاف وبؼاذا والابتعاد عن الأسئلة ابؼغلقة نعم/لا أو التي أسئلة كي

تركز على الفكر ماذا تفكر والتي تركز على ابؼشاعر بداذا تشعر وبذنب الأسئلة التي تتطرؽ إلذ ابؼاضي أو 
 التي يشعر فيها ابؼتنازع باللوـ مثل بؼاذا.

وتضم بـاطبة العقل بالإقناع وبـاطبة ابؼشاعر بالتأثتَ الابهابي عليها  ى الآخرين :مهارة التأثير عل 5-4
 والمحافظة على السرية وابػصوصية.

: حيث بردد النقاط ابعوىرية والثانوية، توضح  مهارة الاستنتاج والتلخيص )التغذية الراجعة( 5-5
 1.ؼوجهات النظر، تلخيص ابؼوضوع من حيث أوجو الاتفاؽ والاختلب

 خاتمة
من خلبؿ عرضنا لظاىرة العنف ابؼدرسي بابعزائر، نرى بأنها ظاىرة قدبية حديثة مازالت مدارسنا      

تعالش منها بغد اليوـ وذلك في ظل غياب نية حقيقة بؼواجهتها، وبالتالر ستبقى ىذه الظاىرة تنخر بجسد 
ابؽدر التًبوي الذي تعالش منو ابؼدارس ابعزائرية ابؼنظومة التًبوية وضرب وقيمها وابؼسابنة في نسبة كبتَة من 

وبشكل كبتَ، ناىيك عن ما بزلفو ىذه الظاىرة من نفقات طائلة من ابػزينة العمومية نتيجة التخريب 
 الذي تتعرض لو ابؼنشآت التًبوية، أو من خلبؿ نفقات التأمتُ التي تصرؼ على ابؼتضررين.

                                                           
1
 Stem.F, (1998) mediation in schools training manuel.peer resource consulting 

north cote, pp 16-25. 
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جعة وفعالة للتصدي بؽذه الظاىرة، يساىم في انتشار جرائم إف تأخرنا في الوصوؿ إلذ حلوؿ نا     
العنف بتُ بـتلف شرائح المجتمع ابعزائري، وبالتالر تراجع معدؿ الأمن لدينا، ىذا الأختَ الذي يعتبر من 

 بتُ ابؼؤشرات الأولذ لتقدـ الشعوب. 
 قائمػػة المراجػػع

 القرآن الكريم 
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